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{UntroguTCionE

* Cadavez con mayorintensidad, lanecesidad de capa- -
. citacién, apoyo y asesoria en educacién popular, seva
. -haciendo presente en’nuestro pais. Igual sucede en
-,,.‘__muchos otros’ pa:ses yes quetos Hm:tesylosfracasos
- ‘de Concepc‘lones y préacticas desarrollistas, o.incluso
'con gran. d05|s d‘e carga, poht;ca _aunoue 'més do

ares.y pr.
_ "__i-:‘Los rmcro proyectos ais!ados pronto llegaron a
;Ilmales cwe Ia ma orf. _nopudlmoso no SUplmos resoI-;‘f-;

fuerzas politicas, que en’ su opOrtunIsmo acabarOn.
de hecho destruyendo mucho de lo.que, ;on tanto

o esfuerzo se habxa venido cons’t;’gyendo«str tan 0'-
6?5!"3 o oo

limltadas——-y deI dasarrollo de’ cond;cfones objetwas '
tque_provocaron el impulsoal movrmlento popularor:.
ganlzado sefortaiemeronlasnuevas Opcmnes queen

t o pals sé'manifiestan’ 'més %Brame te:apartir del"'-
“més;precisamerite; fi a'sfgfﬁufé’

--Con "|egalldé'd"- i_ﬁst;tu aosinella, las orgamza-'

11



ciones populares crecen y se multiplican a una veloci-
dad verdaderamente inusitada; partidos, movimien-
tos, frentes, bloques,-coordinadoras y-t?da suerte /e
organizaciones clasistas, se disputan .eon todavia

poco éxito—la chentela poilhca aveces Simplemente

n]eclora!& .
Paralelamente a esta situacion, vansucediéndcse
" en el resto del Continente muy graves acontecimizn--
" tos; el fracaso de modelos "democraticos” formales
" que se agotaron en lalucha partidaria a ultranza, pro-

vogaron enfrentamientos hegemonistas que'acabaron -
, cediendd’el espac;o al no poco habil, voraz y sanc-u o

nano enemlgo

dds aigunos desde mstanmas francamente; insolitas

,-'-"cnollos a’los pellg(os qUe las: alternatlvas e

han’ sugnlflcado WJunto a esto, la* moperanma de 10s’
.. modelos ensayados.y /a debilidad de un proceso po-
pular fuerteménte jdloneado, boicoteado y dividido

" por algunas posiciones vanguardrstas —cadaunade-
* positaria de "“/a verdad"—, cancelaron muchas espec-
tativas y. sacrmcaron no pocas vidas. Provocaron-’p‘orﬁ

run‘lado;-angustia;.duda, frustracion, perd!da derur-.

:Wt‘fﬁ%‘onciencia P GA SNt o e llosztfes'
AR sq' a;;ae’-.nuevaya_ternatw h‘ai’o‘a dsior
Sty erda esfaﬁ'solu’[%s‘g; “AlGa

-.- g =-n.---,‘.a-

/Los. modelos'reformlstas de fzqmerda lmpulcg_-:""

_‘brefodo— a'nivel macro.

dicclonas que un proceso asi genera Creemos —y

cesos innovadores —y yo diria, hasta médliOS—— s3
fueron desarrollando en Centroamérica.

Nicaragua representa a nuestro juicio, la realidad
histérica de un proceso popular hecho revolucion y
una revolucidn triunfante, que sique siendo auténtica
y profundamente popular. '

Agredida y boicoteada con toda intensidad por el
pais mas poderoso del mundo y sus aliados incondi-"
clonales, se mantiene, avanza y se profundiza, soste-
nida, defendida e impulsada por todo un puebloy su
autéritica vanguardia: el FsuN. En su'practica histérica
de liberacion y reconstruccion, ha venido ofreciendo
con ‘los hechos (y den‘tro de las circunstancias tan
dn‘:ca!es) ‘alternativas réales en la busqueda de res-
ppuestas a las cuestiones planteadas por las crisis de
tantas eXpenencnas tanto a mvel rmcro corno -~y so-

1%

HSin” m|t|ﬂcacmnes y dentro de Ias IOglcas comra-

yhe~.

mos pgdido’ constatarlo— que | much'xs de las cﬁest{o-

yes’ fundamentales’ ‘estan. smndo afrontadas con.-.

~a0téntics sentido’ révolugionarid, con honestidad con -
‘- réalismo-historico, con creatividad, con‘alégria‘(den--

tro’ del dolor ya tan Iargamente sufrldo) y con fraterm- '_

--'dad

Se va!oran y respetan crmcamenie Ias mamfesta-
clones culturales; arte, costumbres, créencias, cono-
cimientos etc., son puntos'de referencia cotidianos

“Existe en sintesis.uria nueva- -concepcion;‘que sin
rompersconi .fﬁndamentaF ‘ésesencialmente cientifi-
“ga porque es'r

reahsta y:no ortodoxamente déaiféta,
Ot
repetihvahy portafitoTan Hﬂcientlf ica”

.-Su vanguardia gs eswea.' porque es del pueblo y al
pueb!o sifve; 'no-se au‘(‘éﬂ'\ombraron d|r|gentes 'sino -
-~ que la lucha y el comprOmlso les d4 todos los dias el
titulo;que ejercen con unanueva —-.;,oeterna’)— ét!ca y

fnés que esto i

ol et LY
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A Nicaragua como proceso global y a El Salvador

y Guatsmala en muchas de sus manlfestaciones revo- -

lucionarias, e suman cada dia mas y mas procesos y
experiencias a muy diversas escalasy nivelesatodols
largo y ancho de nuestro continente.
Inspirados en la propla préctica sistematicamente
‘reflexionada, en los aprendizajes que modelos y prac-
ticas pasadas han dejado y en la insplracion que 13

revolucion centroamericana —bpartlcularmente

Nicaragua— esta otreclendo, se genera un movimien-

‘Latina requlere y esta construyendo.’ .. .. - .

.todabusquedada las nuevas alternativas que Américz -

.. Eslabusquadacreativa pOr,la;poncrerf_zacfd};'bi::i 3

_ tdrica de Una concepolén: clentlficd que oriente los

" procesos de verdadera transformacion social. ... - -

56 Es la'nogacion de lds ortodoxias .y sus dogmas,

cionarlas. . S e
Frente a esta anticlent(tica, ahistorica v absurda

‘Emuchos de'cuyos segiiidorés sin embargo se'compli -

dcan en recitar y repetir hasta el ¢ansancio y.li:imops- .

drancia ,t_otal.-‘,Sé:;t:_on_sijde'ran.'&__rc's"-aueﬁ'afg_’aé favardude

Feomo si ésta existiera como unnuevo.’depdsito de I,

“18" gue hd sldo confiado por qUién sabe que persona-
jes todopoderosos, alos autonombradss vanguardias .

 do un proceso que camina muy lejos'y muy.a pesard: ' |

“8us nuevos ritos y liturglas pretendidamente revolu-

posiclon, las—nuevas_alternativag_que. se tratan, de

construlr. no niegan el aporte y la origntacion de |a

teorla y 1a ¢lencla, sing_por. €l contrario, la toman en

a87/0.y_en_8u,justo slgniflcadd, puss nada hay més

ajena.al quehacer clsntifico, que el dogmatismo y su.
consgcuancia ineyitable: el Sectarlsmo. Basandoséen

log'@portes de |a ciencla markista; aprendiendo del=s.-

~ experiendias pasadas;en coftacto perénne’con late-
.alldad, partiendo de ella y tenléndola’slempre como_
reforente Unlco, tratan de Interpretar lasociedad réaly . -

g historla‘bajo-un modelo cientifico,.qus permita su

transformacion protunda y radical, @e atugrud & las
estrategias viables que se van elaborando.
En esta nueva préxis, la realidad latinoamaricana

—vy la particular expresion que adopta de pais en pais,
de regién en region y de coyuntura a coyuntura. es
tomada integralmente como punto de partida del pro-
ceso de transformacidn; por ello, lo cotidiano, los as- \
pectos. sociales, econdmicos, los valores y formas
culturales, las creencias etc., son realmente conside-
rados, pues son la realidad Unica que existe.

- No se inventa e idealiza una sociedad que no
existe y unos hombres que tampoco existen; no se
“interpreta esa realidad inexistente conunateorfadog-
' matizada y por tanto, anticientifica. No: se elabora y
re-elabora la teoria todos los- dias, mediante la siste-
. matizacion de la practica que es confrontada critica-
. mente :con -los aportes del pensamiento. cientifico,
" ‘desarrollado ‘en otros contextos y épocas historicas,
- de indudable Y. definitivo aporte y-orientacion. i
..+ Esta propiiesta trata’de reencontrar el gaullibrios
~entre lasacial y 10.politico, tantos anos divor ciado'por;;
'as categorias “cientificas’.y/o profésionales que han-.

S e et S L S e

hecho pensar amuchos que lo social es linz catégorfa -
. pedestre'y de segundaclase dondeserefuglan losque.

: ho'so'h.e!egidos‘-pagra'Ia,_t'ra_‘di'c_io_nai_j_mil_ita.n"cia'.‘; e
7Y obsérvese que hablamos dela“tradicional” mili-’
: E’ g tancia, pues creemos que una nuevay eficaz militan-
cia, debe sabzr comprender, manejare interpretar esa
realidad real; historica y cotidiana; pedestre y cotidia-
ra: vital y cotidiana; la unica realidad existente, que es

unaomplé] &y, malfiple; socialpolitica’..y econdmi-7

RS
ctica YOI

- B No:puedethaberentonces;a:nuestiofjuiclofuns
ot e SerAcAda B CAego Ag eSS

' ..,w ﬁyuden'mtenaﬁﬁg'
lAeeTTterenclanes sobre
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lg_realidad, para transformarla mediante una nuava
gp-:-—
nraxis Integradora.

No se trata de inventar nada e‘(ohco y magico,
sino de buscar una,aﬂarnahva—ma{,que interprete y
recoia |a realidad Unica, multiple'y compleja, en una

yastorm ”'Y&'E"h"acenpohnca-p

" No'importan micho'las diferentes formas orgaii-
zativas particulares que se vayan ensayando; impor'a
la concepcion y la prédctica cientifica; |mporta una
autentica praxis revolucionaria.

En esta busqueda y este intento de re-encuentro
.con nuestra propia identidad revolucionaria-latinoa-

mericana; aprendiendordemnuestra: propia: experlenc:a; '

49 é‘&ti‘é’a%l' ] ‘é"g';'ar!a'L déspréciaria;’'omicho‘ment/s
e co‘wdenaﬂa (sino'éxtrayendo de elld nuestro aprer ci-
-zaje. actual) fuertemente impactados por los aporns

“de'la Revolucidn Nlcaraguense nos encontramos ca- -

‘da.vez masy mas hombres, mujeres, fuerzas; orgari-

- zaciones y centros que reconocemos el gran esfuer 20

Y compromlso fraternal y uiitario que debemos hacer.

para'sumarnosala urgente tareade construcmon dela '

. 'alternatwa ‘popular de transformamon

- Ubicados dentro’de esta comple]isma perspectu-':' |
' -va hrsténca hemos aprendrdo —enunaya largaexpe-

r:enma-que ‘un modesto ‘pero. necesano,.syo diria
mdlspensable -aporte, llene que ver con el"Cémo Ha-'
cer"” para intentar sumarse a una nueva forma de en-
irentar el trabajo socio- po]:trcoﬁcorno manejar
coherentemente la relacion entrelo social ylo politico,

entre lo educativo y lo ideologico-cultural; entre lo
_rewmdlcaiwo Y Io orgamzacronai Gomo! lograr_el‘

ocImTERtoRaNAliSIS [ﬁterpretamon'delareahdgﬁp“
Lﬂ ‘ro_’lq“& ﬁl‘glwo::*?sgetoﬁgs rategicozde;]

S'SeClore :
'_estt teglasicon v;

n@t@:mx. cih

agh, et

. 0“.-“?

SaVanzados susa Erda- .

._-_,I, -;_:

LS TERES MR

==
el

o A

CE N

Como manejar un adecuado “instrumental” de
trabajo que permita la formulaciéon de objetivos, la
elaboracion de metas, de conocimiento sistematico de
larealidad, la planificacion de accionestransformado-
ras, la evaluacidon constante de estas practicas, que al
ser referidas a un modelo cientifico de interpretacion
de la historia, permitan su pertmente interpretacion
tedrica. g :

x Cémo lograr todo'ésto —y mucho mas— con ple-
naconcienciay participacion y con un lenguajecultu-
ralmente apropiado, son’ problemas que pasan.en
mucho por el dominio y uso de una correcta método-
logia de trabajo.

No queremos dejar la falsa idea de quo en este
problema’reside toda’la problematica de la practica
transformadora en América Latina; seria absurdo re-
ducir el complejisimo espectro internacional y nacio-

. nal,. y la‘formulacion de estrategias globales, a'un
& ._;'-.prob!ema metodologlco WSimiplements.afirmamos que ¥«
: §05%

'“‘d _. Eram ﬁ“ﬁ%‘f‘

Alh—_-!# W ap b

cﬁ.r.t:.‘osme_ 000

I’?:l eﬁ’_‘éf%‘ﬁ ( eé'\--:'.':_
Ef*f 6!,_ :

rar esas visiones’ reducmomstas que nos plamean el
campo de las d!ferentes d:scm[mas y profes:ones co-. .
mo aislados Und del otro y como capaces deactuar
validamente en forma independiente, paralela y a ve-
ces hasta contradictoria, en una —-msnst:mos— sola,
tinica y compleja roalrd'ld

Lo especifico del ‘aporte profesional —expresion
operativa de diversas tecnologias que expresan acer-
camlentos .cientificos a la transformacién de la

~ -realidad— no debiera confundir el plano tecnofoguco

con el metodolog:co :
"Cuando un modelo de mterpretacmn cnennf!ca y
un compro,miso__hlslénco comun colocan enel mismo

" campo’dé acclén'a cuadros, dirigentes, militantes y/o

17



profesionales 6 intelectuales, nadajustifica que la rea-
lidad y la préactica transformadora socio-politica, s2a
vista y asumida desde una perspectiva profesional e
caracter reduccionista. = g

La interpretacion y la practica giobal deben ser
una y una sola la accidén (no hablamos obviamentn =
nivel de cantidad o de exclusividad), pormés.queer, 2}
diagndstico, interpretacidén y practica especifiza
transformadora, el aporte —también especifico y
especializado— de las diferentes profesiones, habili-
dades y conocimientos que se tengan, aporten en
profundidad su capacidad de intervencidn, con’sus
propios métodos y sus .propias herramientas

“tecnoldgicas, pero sobre la-base de sumar.y tratar de -

integrar.10 que ‘de hecho es integrado, pero que !a
sociedad.y particularmente el mundo universitario y

" académico nos ha hecho ver tradicionalmente como™
" sgparado en enfoques'y précticas profesionales espe-.

cializadas., it e

/. Que un'médico, arq itecto, ‘abogado, trabajador; .-
'social, etc: etc.,‘con una posicion conservadora,;ac-
‘tlen socialmente en formaindividualy profesionaliza-" .

~ da, no tiene nada de extrafto. Pero que un dirigente o
un profesional comprometidos'politicamente adopten
la misma posicién fragmentaria y "especializada” en

su practica politica, es realmenite absurdo, y constitu-’

ye —y ha constituido a nuestro juicio uno de los mas
grandes errores metodologicos, pues abusando de
sus métodos y su instrumental técnico, parcializan la
‘realidad, fragmentan la practica y niegan un principio
| fundamental del modelo cientifico de interpretaciony
transformacion de la realidad que dicen sustentar.
Confunden metodologia.con métodos y técnicas.y
desarrollan diversas metodologfas, que siendo vale-

deras en cuanto a sus componentes especificos, che-

S 5 i . 4 e G-
\can y son cOntradictorios consu marco teorico. -

Incluso, cuando un cuadro o un dirigente popular

18
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pretende generar acciones transformadoras en lo so-
cioeconémico o en lo ideoldgico, educativo, comuni-
cacional o cultural (facetas todas en un mismo
proceso), acuden a especialistas y/o adoptan también
ellos esa concepcion y esa practica, ya no 20lo aspse-
cializada, sino en verdad “tuncionalizada”, de la reali-
dad.

Este problema se hace evidente en situasionos
limite, como en un proceso revolucionario.raal donde
muchos cuadros intermedios y profesionales militan-
tes, adoptan en su practica profesional, desds lés es-
tructuras de un estado popular, una actitud francamen-
te tradicional y en ocasiones hasta reaccionaria, pues
toda su formacion profesional siguié la cldsica vision
que hemos venido g_ue‘stiqnando.-“___ o

. Asi,p. €. algunos comunicadores revoluciona-

" rios son en realidad al mismo tiempo militantes rovo-

"luclonarios'y publicistas comerciales'y tradicionales. . -
" "Unarquitecto’quie se enfrenta a los colosalss retos de -
.“hader réalidad una revolucionatia reforma urbana'y -
- Habitacional,/lo hacé lleno'de mistica y:compromiso -
" revolucionarlo, pero cargado de actitudes y pratticas.

. .aprendidas én las universidades norteamericanas que

contradicen de hecho y obstaculizan'en la précticalos
planteamiéntos revolicionarios que se sustentan —has-
ta la muerte . si es necesario— en el terreno politico.s
..De todas‘estas y muchisiras expariencias mas de
trabajo directo, de capacitacion y asesoria en muchos
lugares de nuestro continente, hemos podido deducir
la enorme importancia que adquiere en la practica
real,” el: problema MeToooLoGIco, pues sin’pretender

‘presentar su solucion como la llave maestra hacia la

revolucién, su desconacimiento si ha constituido en

“muchas ocasiones, sin embargo, un callején sinsalida
" para muchas buenas intenclones. .- el -

.Y no se trata solame

fite de trabajar con unamsto-
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dologia —es decir con coherenciaentre marco tedric.o
y los elementos del proceso— sino con qué clase Ce
metodologia. _
Dentro de una concepcidn y practica cientific,
no podemos trabajar con cualquier metodologia, nues

sclo lograremos la coherencia pretendida mediante 21

dominioy aplicacion de laldgica dialéctica al proceso
~de conocimiento y transformacion de la realidad.
Por eso es que, ubicados en lo que hoy —y descde
~hace varios afnos— se conoce como Educacion Pog11-
lar, pretendemos ofrecer nuestros modestos,aportes,
-obtenido’s €stos como resultado de unarica ymurtiple
praxis colectiva de'mas de. veintidds afos. :
~Enlos. ultlmos 5 afos, el interés por conocer esta

practlca ha venido aumentando jUﬂIO alos esfuerzos

“de capacrtacuon que'se han vemdo desarrollando, la

“sistematizacion- 'y larel Iemon constantes nos han Ile--'-"_i'-' 5
vado'a'la hecésidad de pon er un'pocoen ordén tantas -
|deas y tantos aprendizajes.y: aI-_compartlrlas poder’:
enr:qUecernos.nuemmente de Jas’ criticas .;Coment'l-'

riosy dudas Y. seﬁ'l!arnrentos que ‘conduzca ala bus
' r:->:con.los:hechos: tambw

'comunes— tantos puntos todavia obscuros. -

- Esté docum ento pues, no pretende mas que poner'_ _ '_

“al servicio de tantos traba|adores popu!ares una vi-
‘sion de’ conjunto -de los ‘multiples’ aspectos que’son
tocados por separado en diferentes eventos de ‘capa-

_citacion o intercambio de experiencias‘en los'que in-
- tervénimos constantemente. Muchos de estos puntos

-de reflexion han sido escritos con anterioridad en‘foi-
ma de ponencias; articulos 6'documento’s de trabajo;
~la'mayoria han tenido’'un uso. muy restrlng:do puas
han quedado_ a nivel de mlmeografos que portocar
-temas aislados pierden tn poco sy utilidad en cuanto

documento de‘apoyo al proceso. cremente de capam-' :

tacm’m en Ia !mea de aphcacién de una concepmon

I.".QO

" dialéctica, con una pedagogia de la plena participa-
cion.

En respuesta a la coristante §emanda recibida de
contar conuntextode apoyo, fueque nosdecidimos a
recoger un poce mas ordenadamente muchas de las
ideas que se traba;an .en,csla larea de ¥Educacion

<PopUlartiEn:T miestro? enfoque‘-"";‘ "rpo !o aprecqara ef
«gleéto?’f%‘?e"pretehden_wtegraﬁ?oaé‘é EtS .m d ali
wdeltrabaj ‘popula *Lsuperandb“'er’enfque res

o wl:n.p

Ide'oTocho&en eF"queval'Qunochclocan a Ia.
REAUGRC IO PO

““Frénte al conocimiento ha sido pues, nuestra per-
‘sonal experiencia de trabajo directo de campo, prime-
ro en-el-medio rural y despues, con énfasis en el

- . suburbano; junto a este trabajo directo de "promo-

" cidén’ ' (como se le ha'llamado también), fue haciéndo-

“sepresenté Ja'diménsion de‘ggybﬁ”éa'ﬁa'éliaéién enj
el:t

rab%]f)fbo‘pulﬁr*co- '
o son 1&5%:;3%105 dein) 1ﬂg[“éc’¥oﬁ":p1anmc§‘6 ony.
"’?am*é"CI Hib lo'referente ala llamada omunicacion,
%‘6’{3 J/G AlBIAAIVA, que nos mtr§ ofeaetva’y.
e ascmantemente al'mundo del teatro; la musTca P en»;.
“sa y'tantas otras’herramientas’ que: recogen ‘con’mas -
-eficacia Ios elementos: cu]turales de.nuestro pueblo,.
- para asi corwerhrlos en formas de expres:on Yy de lu-
cha adeoIoglca

La Revolucion Popu]ar Sandlm tanos ha ofrec:do
la generosa. oportunidad historica de encontrarnos
sistematicamente con una experiencia tan rica, que
nos ha ayudado a me|or srtuarnos en esta ya larga
busqueda .

.Entodoeste proceso, decenas de compaﬁeros se
han comprometido én el referente institucional desde.
el.cual hablamos: IMDEC, De todos.ellos hemos apren-,

., dido en forma constante aljgual que de tantos otros
fraternales. compaﬁeros que-a.lo largo.y ancho.de
ndestro contmente hemos-venido comc;dlendo en

amultiples:discipliias] Ipropias A
dmo”
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forma circunstancial al principio, y de manera dosidi-
day politicamente coordinada, a partir del triuntc an-
Linista en 1979. :
La Red Alforja de coordinacion centroamericana
en educacion popular, ha sido el referente constan¢e y
sistematico de aplicacidn de las diversas experiencias
conjuntas en esta nueva expresion orgéniéa.
Elscompimiento y superacion del.ica pillismo’, sin

perder cada quién sus referentes locales o nacionales, -

ha.significado .un.salto cualitativo’de incalculables

riquezas en esta tarea comun. Por ¢llo, la Red Nacio-’

nal de Educacion Popular de México, al irse confor-

- mando como una instancia de coordinacién operativa

' i.en la misma linea'y:con pléna participacion’en ei es-
fuerzo regional centroamericano, ha venido asumien-

do tareas:y compromisos conjuntos ‘en las areas de

.- capacitacion,

capacitacion, sistematizacion y prodticcién de mate-
.riales de apoyo para.la educacidn popular. .. ... .-’

... Esta documento fue concebido como un apoyoa.
la tarea particular de educacion popular que desarro-.
-llamos cada uno de.los diversos centros Giie:confor--
~mamosla Red-y 1os.que asume |a Red en cuanto'tal, "

' ~como instancia de coordinacion.i i Vel
. ......Slendo:|as ideas.expresadas aqui, al fin de cuen-
tas, responsabilidad del autor, no son patrimonio indi--

vidual del mismo, sino fruto y consecuencia de tantos

" “autores colectivos” que han acompafado, comparti- -

do, cuestionado'y. corregido estas notas, tanto en un
plano'remoto como en el hecho concreto de estudiar
' conjuntamente este documento, . . i,

Asi pues, los verdaderos autores somos todos los
-que en IMDEC, en.la-Red;en Alforja y sobre todo en la
practica realy con el pueblo concreto, hemos comr. ar-

-tido y enriquecido estas ideas, queco nsideramos to- -

“-davia -un. bdrradoi.:-:-:hech'o'-'con.:-pr_isa's ‘y-entre una
_verdadera voragine de tareas cotidianas. .. .- .
Unas Gltimas advertencias reforzaran 1o que el

~
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lector seqguramente percibira. Muchos temas merecen
mucho mayor profundidad; es tarea continua y con-
" junta el lograrlo.

No nos interesa, ni nunca nos ha interesado, es-
cribir un documento para eruditos o pseudointelec-
tuales, que desde la comoda posicion del no
‘compromiso, recitan textos y autores en una especie
de letania del nuevo culto de la pretendida ciencia
social. Desde la asepsia académica, juzgan —que no

- critican— lo.que nunca han practicado. ' _
" Por ello, este texto, a pesar de no haberlo logrado
~ tanto.como queriamos, trata de expresar con lenguaje
comprensible y con sentido mas coloquial; lo que de-
be 'ser patrimonio popular..Es necesaria una cierta
‘conceptualizacion y abstraccion, Ojald y aéstas haya-
- mos "llegado”, y no'sélo recitado en estas péaginas.
7 Poriultimoino se encontrardn-decenas .de citas-
.que’dan cuenta de todo lo'que un autor ha leidoy de
cuan’culto e§ 0 entérado’ esta:Esta "litirgia‘de los
"textos sagrados";“esconde muchas veces'la falta de
-'segliridad y"de pensamiento.proplo’y hace el juégo a. ..
“algo'qiie rechazamos definitivamente: maritenerel co- -
“nocimiento, laciéncia, el arte, la“cultura'’en tnterre--
" .no y un niveltan‘bajo, que solo sirve para que unos
- .cU4nitos’ especlilen con titulos y conocimientos que -
pertenecen a toda la humanidad, pero que a.la gran’
mayoria le siguen ocultando los sumos sacerdotes
.que —por otr¢ lado— se declaran sus salvadores.
Mientras mds obscuro, complicado y lejano ellengua-
je, mas cientifico pretende ser. De esta manera, las
ideas revolucionarias quedan atrapadas en los textos
-elitistas.que se expenden en cafésintelectuales donde
se dan cita los mismos elegidos que se complacen en
. consumir, recitar o citarse mutuamente. ... . ..
) ‘La[ ._.‘ E@ . ey { | 'se)‘{é.pj




Somos conmentes de que un modesto contenldo
que recurre al méas elitista de los lenguajes --el
escrito— no logra superar esta limitacidn; pero por su
contenido, forma y utilizacién, esperamos que sea
re-escrito miles de veces en el trabajo concreto quz lo
cusestione, avale o enriquezca.

Decepas de testimonios, personas, expenen(,ms
textos y autores —asi, en ese orden— estan preserrtes
en-estas-lineas.. El sector “culto” sabra-encontrar los
aportes especmcos de tanta riqueza que hemos podi-
. do ‘absorber .y asimilar de tantos pensamientos que
hoy dia apor‘tan a esta busqueda comun. A los otros

‘lectores, no.lesimportara mucho. En todo caso, yo co-
mo autor directo,’ pienso asi, mdependrentemente de

cuales hayan s:do 0.mejor. dIChO premsamente por .
las mfluenmas oovtamente rec:lb:daf‘%:eso que pmn~
so escnb :

Lo que hoy plenso -actlo yesclrlbo tiene ellpeso / 3

5 91 valor c!e moverme: a actuar mi_. ompromlso con el

maximo de |nten5|dad de que soy capaz Es m| absolu-
* to presente. i it ot e
_..-—--—Pero este valor absoluto que hoy me mueve e; en
rni“plena conciencia; el relativo del mafana; al :gual
" queel absoluio de ayer se relatewzé con el transcurso
dsl tiempo.- :- . P

or eso eI valor absoluto de lo reiattvo 0 eI valor :

‘re!atwo de lo absoiuto no son sino formas de intentar
vivir con plenitud el* pensam[ento dialéctico que nos
conduce histéricamente. en-lo unico verdaderam :nte
-absoluto nue&ra préx:s o

“De ello q remos dar fé con estas Imeas'
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gA)’?‘rA IgunO‘S“antecedentesmfsrorf"”’s'i’

’i!x’;....,. ﬁ‘rﬂ-"n' 8 4.._{, CEXTESS

“Hoy-dia‘se_habla muy insistentemente de Educacion
popul:str Y: de hecho prelende muuzqrse toda accion

Popuhr., es Ia moda.,. .. ;
e gua? suerte hancolrr!do muchos otros conceptos
1CIOT

 ciaside;educacién- ilgdda 8- los_sexlores: ‘populares, :
Sirwendo a sus. mtereses y desarfclhdas tanto por..

TN

Iiempos muy remotos “han habldo mulhpiesexper:en- '

e sectoreb intelectiales comprometidos,“como: por:los
mismos cuatros avanzados de los movimientos pqpu-_l "

\UAGUE O pre E
'd_e'aartoﬂo hlStOFlCO de la edummén pop_luhr 1'1 |— 2

,_._tema por to demas lodavh muy ooco_.




_.llamamos educacion popular, méxime cuandoesabor-
dado con una verdadera posicion dialéctica (aunque
“no se mencionara asi) pues Sandino rehare coninsis-
“tencia la relacidén entre su préctica y su-pertinente:
* . andlisis e interpretacién, para aprender de lamismay

esto, con Ia parhc:p&mdn d° Sus COmpaﬁeros da lu-

(.ha T
CsciPor. ello Tunnermann dice tambuén ‘esta s, creo’
yo ‘una de las'grandes lecciones que nos da, nuestro
'.'rné)umo héroe aprender del anénms de la realudad

.desarrollo de su gesta libertaria y antiimperialista de
los anos 20 en Nicaragua, donde di6 granimportancia
a los aspectos educativos —ligados a lalucha militar—,
y particularmente la alfabetizacion.

Esta preocupamén e msplrac;én como sabemos
dio ongen a la gran "Cruzada Nacional de Alfabetiza-
cion" desarrollada en los primeros' meses de'la actual
triunfante revolucidén popular sandinista, al ser reto-
mada la lineay elemplo que Sandino habla desarro!h—

= 'do en las montanas de Las Segovias. - :
_ “Carlos Tunnermann ‘Ministrode Educamén enla
nueva N!caragua hasta 1984, .analizando la gesta de ..

-Sandmo -desde una: pﬂrspecxwa educatwa nos dice:.

) prlmera escuela’rural-créada’ en Nlcaragua bajo el
doble signo pedagéglco y politico, esto es, una verda— _
Crdera: €scuela‘para Ja’liberacion,: 1a.abrid;el, genera[
: '.'.:'Augusto CésarSandmoﬁn lasmontanas dé L'asSe jox
viasen- Vna verdadera escugla rural;’juntoa: los.
~""rl05 Y bajo Ios"kal_tos érbotes Donde_ a‘lfgbehzado

su gest' ,"son precursores de l'& educacmn popurar
o ‘:‘:..Pero qurz:i nadie como José Carlos M'métagm el
amauta) peruano, fue precursor ideoléglco y fundador b
préctlco_gj.g‘ggijg una corrreme de’ pensamlenio que al

e mterpretar
3 'noar_n_er_ ana :|_mpulsa y desarroﬂa una gran cantldad ;

r'_l-;_hC)spstas ‘el mnsmo sueto hollado por{as bombas y_el-
~ mismo cielo nublado” por’ 'los avionies. Donde_e‘
. troera’un guernilero guerrsllero el alumnoy aIUmnos-_
"'ymaestroswntos 'siempre guerrilleros; 1o queequwa-k_
.. liaaensenar, aprenderydzspararensutuac:lonesapve-”-"-
: '-mlan!es N 3 e
_ Yen otra cita nos reflere como Sandmo orgamzo_"'_'_ g
- en su ejérCIto un departamemo docente”,dandofé de”
- :lagran rmportanc:a que Sandmo daba alos aspektos_-f,-.‘ ;
'educatwos 7 b
‘La hgaZOn ‘de Io educat:vo con Ios otros asper tos "
" de la:lucha libertaria;.como:lo fueron lo-militar,. o
pohtico lo social, lo |deo|_og|co ' Io economlco, c uns:
o8 ' e :

czentemente conomda y- va!orada por. pohhcos y
pedagogos Iatmoamerucanos de la actualidad.
i Entte'wde el rol del. maestro, é intelectual, segun
nos reflere Adrlana ngros ‘como ubicado “entre el
sentido comun-y el: socialismo como proyecto com- -
“partido por grandes sectores sociales’.. Y, este vincu-
lo. i Esxespecifico, adquiere: ‘caractéristicas
pecullares en:cada, sﬂuacrén nacional;-las-contradic- .
crones raclales generamona!es sex;stas,.la cueshdm ;

: gua.., Carlos™ Turnernam h. edl-
cubn dﬂl Minlstano de Educaclén- Ma agua Nmaragua 158 :



quema Mariatequista un-lugar propio, pero siempre -

articulandose a un eje central, la lucha de clases".
Dicho "de otra manera,el intelectual,

do de conocimientos tedricos, serviria como unapoyo
.y como un referente de-mayor calidad de conocimien-

tos, capaz deayudaraenconlrarelproyectohistonco,
"del pueblo.peruano; y esto, dentro de una accion -
-"transformadora conduc:da por eI puebfo y sus o:gam«__

: ZBCfOﬂES

ique se oponla a.que.
é déstih‘atafr

e Ll d
‘ “"’ﬁ%hfu V6 Eds

maestro o,
educador, conocedor de su realidad espemﬁca ydota--

_a_nategm asizlo

Jara) "A encontrar algu a_

cion' popular !atmoamerlcana en (-] ampllo y compie;
proceso de: orgamzacmn obrera que se dIO en rues-
tros parses con'la al ar:cmn yde

definida, estan Henos de experiencias educativas hga-
das directamente a las exigencias de organizacion
_clasista del proletariado”..., Y més delante Jara nos
dice; "en este periodo surgen, a la par del movimiento

obrero, escuelas sindicales, universidades popu:ares
amplios movimientos culfurales y artisticos asi como —

Tntensas actividades de propaganday prensa clasista, -

cmtos “ideol6gicos de clase, en_clara. pugna

\con [0s aparalos IdeoIogacos dela nacrente burguesia

e o ——

ntdaad o,

“En todo caso, mutt}pT_s y muv ricas EXDOFI&‘HC!BS
de educacron popular y.de promocion social, han sido "

-_pedagogma popular }atmoamencand N i

La* mgenmdad Ja; confusmn “el’ patermlmmo

"sm duda precursoras yparte subslmnma! de la prachca '

s
mampu]amon *a: dependenma y la. frustramon son
"‘consecuencia relterada ‘de‘este tipo ‘de’ experrenmas
-'_"Todas Ias dlferentes opcrones han estadmm:mamen- -




liberacion, tenemos que reconocer la presenma de
multrpies esfuerzos de educacion popular, -

En el caso de México, o anteriormente expuesto
es muy claro y aun demro del "monopolio” politico de
‘la revolucrén las tendencias en busqueda de hegemo-

. nia, marcaron etapas tan’ mgmfrcat:vas como el “car-.

denismo" o. el "alemanismo’ con el. cons:gmente

“impacto en el desarrolio. del procesc-1 popuhr y Su -
~ dimension educativa. -

_ r.:sclaroqueelestadomemcanoensuformacuény
desarrollo histéncoyan 1a actua!s;tuacuén no hasido -
monolfl:co y represaniante de una. sola posicion 0

(de nuestra pamcular revolucuén) es ‘notable*Su * ‘on
“'dencia “socmllsta provocé unagran cantldad de me:

- didas de gran. lrascendencna en todos los:carnpos del

quehacer nacional; basterecordaria expropnac;bn pe
trolera y.8l apoyo'decudtdo al movlmlento Obrero;pue
.enisu per{odo sé ‘ve: mcrementada ‘Ia’ capacudad d
Iucha axpresada “por.ejem iplo;en el numero dée hiel

gas qua en. promad:o es’de 4?8 mren’tras que en. lo'

el altimo (o qurzé el umco) presrdente revotucmnquo &

“Dbregon) y de 41 (periodo de CaHes) segun nos ilus-
‘tra PabloGonza!ez Casanova en su analisis sobre’La
Derocracia-en México”. En el terreno "educativo su
proyecto. de "Educaciéon Socialista”, sustentado en
una posicion cientifica, quiso marcar una orientacion
~popular y, democratlca a todo el modelo educativo.
ormal.”:

3 Con. taucho, mayor 1mpaclo se marca esta mf}uen-
¢ia.cuando hablamos-de la Educacioéninformal desa-
e (,rolfada en‘el seno:de Jas orgamzamones clasistas;
obreras y campesmas) que en esta época’venimpul-
‘ada y-apoyadaal méxlmo su consohdacaén 1deolégj- o
o'rgamzatwa e, el o

:Segun’ ‘Adriana ngros Ia expenencm de Taedu- -
cm n somahsta en Mémco apartirde 1933, “constituz. .
nodaj.es de la, dlscusuim sobre

nahs

b de relacmnar Lq hacer (y £l mode 0) educatwo 2
¢én ja: realldad hlStOrlua del pueb!o rexicano:

or graluuo ‘de’la’ educacuﬁn
“ellamada’ _|nstruccrén publrca ‘Bn.su época o
Como sintesis,-el intento de constrml' una peda-'f‘-
gogia,_ socnahsta nacmna{ “que’lograra ‘sintetizar 10s .
grandes prmc:plos ‘marxistas pedagégrcos con 1as ca- .
ractensticas;y- necesxdades mexncanas 2 ki

“Dlscus!o S y

‘Puigros.
" Encuéntrd Académico Mémca-Espaﬁa-Aulono

"hnbarnérlcana



Entodo caso, nocabe dudaqueelimpactode asta
experiencia marca en América Latina un antecedznte
~ histérico de gran importancia en el desarrollo de la
educacion popular, no tanto como la entendemos me-
todolégicamente hoy dia, sino ensuesencia de conte-
nido y posicion, como lo sefiala la misma autora al
afirmar que la Educacién Cardenista... “pone en evi-
dencia el elemento comun de lo que estamos denomi-
nando “educacion popular”, esto es, la intencién
antiimperialista, democratica y participativa, expresa-
da mediante propuestas educativas muy diversas.”

Pero este'avance del proceso-revolucionario que
¢ Cardenasimpulsa (rescatandolo de la regresionague
Calles lo estaba llevando) vuelve a encontrarse con

facciones y tendencias que representan los intereses’

de la burguesia criolla y de sus patrones mternam ona-
‘les: los Estados Unidos. :
Justamente el mundo se encuentra en plena 2da.
" Guerra Mundial, cuando el cambio gubernamental lie-
va al Gral.Manuel Avila Camacho a la presidenc'u de
la Republica para el periodo 1940-1946.
-México, paisdependiente y "traspatio” de los &£
" (segun su prepotente afirmacion) no puede qued: 1r al
margen de los acontecimientos y comotal se leasigna

« al pais un determinado rol en el conflicto bélico; el

R°proceso de industrializacion se ve acelerado e impul-
sado, atendiendo las condiciones y restricciones del
mercado interno norte-americano, obviamente o-'en-
tado con prioridad a la produccidn bélica. México (y
otros paises latinoamericanos) ayudarian en €s'a si-
tuacion y este proceso no podia desarrollarse tranqui-
.lamente en las condiciones generadas por las con-
tradicciones histdricas y de manera muy evidente. apo-
yadas por el gobierno del General Cardenas —-ma-
xime con los antecedentes de la expropiacion pe-
trolera que golped fuertemente los intereses
norteamericanos— por lo cual la inclinacion del pro-
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" rro” y de los "Lideres Charros”,

ceso nacional se ve fuertemente orientado hacia la

derecha, produciéndose en el periodo de Avila Cama-
cho y con mayor consolidacion en el de Miguel Ale-
man (1946-1952) la etapa del "desarrollo estabiliza-
dor'' como se le llamd eufemisticaments a la
implantacion sin escrupulos de un modelo capilalista
dependiente orientado a jugar un papel Gtilalosinte-
reses de las clases dominantes y al servicio.de los -
grupos transnacionales.

Para lograr esto fueron necesarios muchos retro-
cesos, muchas traiciones y demagogia; mecanismos
de control de lasfuerzas progresistas se fueron ensa-
yando, aprovechando las Ic')gicas contradicciones en-
tre facciones.

Hoy dia todos habiamos del "Siridicalismo Cha-
'sin conocer quiza el
origen de esta particular forma de denominar al movi-
miento obrero oficialista, sujetoa los intereses ydicta-
dds del gobierno en turno y bajo el control —represivo
incluso— de Irderes sin escrupulos y altamente co-
rrompidos.

Fue Jesus Diaz ‘de Ledn, apodado "El Charrc
qmen durante el movimiento sindical ferrocarrilero de

- los afos 40-50 vendid el mowmuento al gobiemo de

Miguel Aleman.

Este hecho, smbohcamen’te es reconocido como
la cancelacion formal de un modelo —en pugna
ciertamente— pero que trataba de consolidar un movi-

‘miento obrero claramente definido desde una posi-

cion clasista, hacia la busqueda de una sociedad de
corte socialista, como se ve por ejemplo, alleerel plan
sexenal de 1934 del Partido Nacional Revolucionario,
(ahora pRi) que sefala: "Frente a la lucha de clases
inherente * al sistema de produccion en que vivimos el

. pueblo y el gobierno tienen el deber de contribuir al

robustecimiento de Ias organlzacmnes sindicales de
la clase traba]adora.. " Este lenguaje y muchas
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- otras manitestaciones clasistas y revolucionarias, an-
& las condiciones y presionesinternas y externas, van
sufriendo las adecuaciones y las presiones que cas-
movilizan al sector obrero, que se “charriza” desde ese
triste acontecimiento que hemos referido, cancelando
tambien las experiencias de Educacion Popular.

El PR ya convertido en pri.habla en 1946 con otro

lenguaje y en otros términos, suprimiendo, en su nue--

va posicion, toda referencia al advenimiento de una
sociedad socialista y matizando —o incluso eliminan-

do—.las menciones a la “inherente lucha de clas2s". -

" Dice el prren su declaracion de principios de
1946: "Las desigualdades sociales y econdmicas «jue
origina ‘el sistema capitalista determinan la.injusta
existencia de clases en condiciones de manifiesta-in-
terioridad..." ante estas “lamentables" consecuen:: as,
el partido hablara ahora de tener "coma finalifad
esencial de suesfuerzoenelcampo politico ysocialef
mejoramiento_economicQ v cultural de |as clasesries=

_heredadas y el proletariado del pais”.
~ Cualquier mexicano conciente reconocera i es-

tos ‘términos, el germen —a veces tEmporalmePtf-

descontinuado— de la bisqueda por una “sociedad
. mas |gualltar|a que nos orienta en la actualidad hacia

-la misma histdrica claudicacién que inaugurd Jests
.Diaz de Leon, "El Charro”.

Igualmente, dentro del sector no oficial y de acuerdo
al contextoy coyuntura nacional einternacional, mtil-
tiples experiencias se han desarrollado siguiendo una
linea mas 0 menos continua de busqueda y de avarnce,

“hasta l!egar a formular hoy dla_ sutrabajo, en Ios térmi-

'nos, de' Educamon Popular",
Retomaremos ‘brevemente’las pr:ncrpales etapas,

Que a nuestro jUICID han seguldo estas cada vez mas. -

numerosas experiencias de “educacion popular”, a

partir de;la.década de los 60 3
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B) Eldesarrollismo, desarrollo de lacomunidad, la ac-
pno

Ya hemos hablado del modelo de “desarrollo” im-
puesto a México y fortalecido en la post-guerra.

Este "desarrollo estabilizador” que llevaba a Méxi-
co a la “modernizacion” requerida para cumplir su rol
impuesto por el imperialismo dentro de la division

" internacional del trabajo, llevo consigo ungran replie-
gue y desmontajé de muchos avances y conquistas del
movimiento popular, identificado en buena manera
con un proceso revolucionario que le ofrecid nuevas
espectativas econdmicas y sociales, como ya hemos
sefalado en parrafos anteriores.

Ef desencanto siguid a la sorpresay a ambos el
germen de nuevas alternativas que se expresaron mas‘
en lo politico.

Al triunfo de la Revolucmn Cubana, el perialis-
mo crea su frustrada estrategia de la "Alianza para el

Progreso”, que pretendia, mediante |a asistencija téc-

<o, cultural y organizativo, coplar. muchos proces
populares que ellos pensaban existian y prohferarran

promovidos por la influencia (y la accion directa) de
un fendmeno socio-politico de indudable trascenden-
cia. - :

Lz experiencia, globalmente, fue un fracaso, pero
en muchos paises dejo sin embargo un sinnimero de
impactos (obras materiales, movimientos cooperati-
v0s, organizaciones etc.)

El méds importante, a nuestrojuicio, fue1aincorpo-
" racion del "desarrollo de la comunidad” como método
de trabajo popular.

Este método, aun concebido y manipulado en su
aplicacién latinoamericana con una clara intencion
desmovilizadora, introdujo por primera vez quiza,
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‘nica, elapoyofinancieroy el gran despliegue ideolégT—“
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"non

conceptos como el dela’ Qarhmgamon necesidad
sentida" y tantos otros, que en el transcurso del tiem-
po fueron supé&rados en su mero alcance desarrollista
original.
Enla misma etapa (flnes de ladécadadel 50y casi
toda la del 60), coincide una nueva inspiracion enlos
aires de renovacion de la Iglesia y se hace presente,

como cuerpo doctrinario, 1a "teoloqia del.desarrollo”.
Las enciclicas papales yel propio Concilio Vatica-

no hicieron que muchisimos sectores de Iglesia bus-

caran comprometerse con ei pueb!o para logrir su
desarro!io '

" Quiza el problema se interpretaba como el j;asar
de una situacion de "sub-desarrolio™ a otra de des-
arrollo... pero al concepto de desarrollo se le a¢.ega-
ban calificativos como "integral”, "equilibraco”,
“armonice”, etc., etc. Lo que puso de hecho las hases
para la busgueda de la superacion de una.actitud
paternalista y asjstencial y un enfoqua merainentz
economicista. Muchos de estos sectores encuentran
enel“desarrollo de lacomunidad" unafeliz coinciden-

cia historica y aunque inspirados en tendencias a ve-

ces convergentes y a veces contradictorias con las
que inspiraban el desarrollo comunitario, la verdad es
que fueron conformando en todo América Latina {y en

México en menor escala) crecientes conglomerados

que seidentificaban con el pueblo y sus necesidades.
Se fue desarrollando una metodologia, se empe-}

zaron a usar técnicas de investigacion, se intentaba el/ _

uso de recursos didacticos y organizativos etc. etc.

Aunque el planteamiento de fondo seguia siendo
desarrollista (por cuantono seinterpretaba ni cuestio-
naba el fondo estructural del sistemay solo se b:isca-

- ba el mejoramiento) de hecho la practica honesta, el

acerr‘amiento al pueblo y una pnmera 1i timida rela-

juicio un primer paso de este continuo y creuen!e
fenomeno '

- Poresteenfoque —desarrollo vs sub-desarroflo—
el caracter material de los objetivos a [ograr pProvoco
que en esta etapa,las obras materiales ocuparan un
import'mtisimo esfuerzo del quehacer de los gruposy
103 aspectos educativos se restrmg:eron casi siempre
a alfabetizacion, preparacion tMsanal o)

“incluso._educacion formal _ s

En muy pocas experiencias aparecié un plantea-
miento con una cierta interpretacion politica y por

tanto, conalgunas manifestaciones educativas mas de
caréC!erM[

En todo caso, a mediados de 1a década de los 60,
el modelo que ofrecio laAlianza para el Progresa v el

desarrollo comunal —que nunca lograron (ni intenta-

ron) superar una posicion francamente desarrollista—

" fue fuertemente impactado por lasideas y propuestas

provenientes de una nueva mterprelacron la -teoria

de |4 marginalidad”. T T
Muchos de Tos que nosmowamosenelterrenodel

traba;o popular de base, fuimosinfluenciados poreste
nuevo aporte, que en su momento, colaboré deliniti-
vamente en la modificacidn de muchas praclrcas SO-
ciales. :

- C). La promocion popular (vs) Ia marginalidad.

-La experiencia chilena a nivel de trabajo popular,
ciertamente muy avanzada en relacionalamexicanay
con una clara connotacion politica, atrajo la atencion
de muchos de estos sectores "desarrollistas”.

_ Nuevasinterpretaciones aparecenconlaformula-
cion de la “teoria de la marginalidad”, desarrollada,
tanto-en su misma formulacién como en su practica,
en el ambito de la Democracia Cristiana Chilena y
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Continental, por pesat (Desarrollo Econémico ySocial
para América Latina) bajo la inspiracion de Ruger
Veckemans, Jesuita Belga radicado enChile y hace
anos reconocido e identificado como uno de los so-
portes ideologicos del cetam y toda la corriente reac-
cionaria de la actual lglesia Latinoamericasa vy
Universal. 5 v
Para muchos de estos grupos, esta interpretacion

explicaba el por qué del sub-desarrollo. Alaluzdeasta

teoria y con el padrinazgo del social cristianismo co-

mo corriente politica en auge, durante la 2a. mitad de

los 60, aparecen un agran cantidad de ""centros" que
buscaban, mediante una accién directa de base y ¢con
un sélido respaldo de las ciencias sociales asumidas
en esa época, y del respaldo o coordinacidn de los
partidos Democrata Cristianos, un doble ebjetivo: la
superacion de la marginalidad (el sentido humanista,
llevado a nivel de caridad social) y la incorporacion
activa.de los marginados a la sociedad, mediante su

coptacion como saldo politico-organizativo a favor.de. - -

los partidos social-cristianos. .
Segln esta teoria, la sociedad estaba dividida en
participante y marginal. Estas dos caracteristicas se-
Aalaban una division injusta, en la que una pequena
minoria, la participante, contribuia activamente al pro-

ceso de desarrollo y gozabaigualmente, de los benefi- -

cios que la sociedad proporcionaba (ingreso, salud,
vivienda, recreacion etc, etc.); la otra parte, franca-
mente mayoritaria, estaba "al margen" de esta reali-
. dad, . : : il .

Los marginados —decia— no participan ni"acti-

va" ni‘rasivamente"” del proceso social, por cuanto no

generan ni_aportan significativamente al proceso de

desarrollo (son desempleados o stm"osf‘-
obreros no calificados etc.) y obviamente no reciben

Pk

tampoco ni el minimo de bienes y servicios que todo
e ———

ser Humano requiere.
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A este fenomeno, hay que agregarlecomo causay
efecto simultaneos, su “desintegracidninterna” como
sector, o que se traduce en una falta de organizacion
que impide su propio desarrollo.

Asi, un circulo vicioso atrapaba a los marginados:
como estan desintegrados, no pueden participar y
como no participan, no se integran.

La marginalidad era-calificada como radicak (por -
su profundidad), global (por su alcance) y emergente
(por su‘gravedad). '

Los autores de esta teoria, sefialaban tambiénun
origen histérico desde la misma conquista, donde la
dominacion y la superposicign cultural, “marginaron”

“social, civica, econdmica, geografica y culturalmente

a los grandes conglomerados indigenas y mestizos,
dejando un saldo de dependencia economica y cultu-
ral, hacia los "centros herodianos”* primero europeos
y posteriormente, norteamericanos.

La marginacién, 1a “no participacion” y una cierta
vision de la'dependencia geopolitica, representaron
sin duda para muchos sectores y organizaciones de
trabajo popular, un nuevo aporte de gran valor, porque
por primera vez se formulaba el quehacer en términos
“metodoldgicos” (y no solo de métodos de trabajo) y

“se vinculaba lo social con lo politico de una manera

primaria y un tanto cuanto erratica. s
Estas criticas, aunadasa ladefinitivainfluencia de

- ‘dos factores de vital importancia para el desarrollo de

la educacion en América Latina, marcanla superacicn
definitiva de esta etapa, queinfluyo sin embargo positi-

Centros Herodianos es un concepto ulilizado por el equipo de DESAL.
En sus trabajos sobre marginalidad y promocidn populary hace referen-
cia alos centros de poder no nacionales. exlrafios y ajenosa las realida-.
des nacionales. Es un conceplo cercano al de imperialismo —mas no
similar— y toma su_nombre de Herodes, que gobernabaal pueblo de Is-
rael en tiempos de Cristo, al servicio y-bajo las consignas de Roma, ha-
cia donde Herodes veia.
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vamente a todos aquellos que siguieron dialéctica-
mente incorporando en su préctica y con su practica,
" nuevos aportes al quehacer popular.
Estos dos factores, que constituyeron anortes’
fundamentales, son: La pedagogia de Paulo Freire por -
una parte, y por otra, lareunién del ceLam en Medellin,

e

con sus "documentos” que vienen a transformar radi-
calmente la posicién de muchisimos grupos du inspi- f ; '\,m
racion cristiana. Estas influencias y el propio proceso 4,9
descrito, impactan también al importante grerio del © pfs
trabajador social, profesional ad-hoc para viahilizar = -2

los modelos expuestos. En el seno del cremio se va
desarrollando la famosa ' reconceptuahzamon , Gue
abordaremos mas adelante.

D) Paufo Fre:re y la "Educacion L_Qgr_adofa
“--——...___________._._

e £ e e

Desde el inicio de la década de los '60, Paulo
Freire desarrollaba en el Brasil su pedagogla para la
liberacion”.

Su experiencia, sin embargo, no fue conocida en **'%
México sino a partir de su exilio en Chile, donde suma | .3
su aportacion a ese enorme laboratorio de practica
- popular y politica comolo fue la experiencia Chilena
~ hasta el tragico 1973.

En su tesis, "El traba;ador social como educador
popular”, Graciela Bustillos nos dJCE hablando del
aporte de Freire*

.. .En sus trabajos "La Educacion como Practica de "
la Libertad" y “Pedagogia.del Oprmndo" Freireincor-
pora un anélisis de clases —ajeno hasta entonces en
muchos t‘rabajadores pOpulares—— y llama fuertemente-

.

* Graciela Bustillos Sanchez Aldana." ‘Eltrabajador social como ed :cadcr
popular.” Tesis profesional, Cenlro Jalisciense de F‘roducuwdar! Gua-
da?alara diciembre de 1983.
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‘}\Llntereses dela clase dominante)—
1polrt|cas asistencialistas y desarrollistas, provocando

| 1a atencion sobre la necesidad de trascender el carac-

ter instrumental, pragmz’ﬂi‘r‘o (y pasivoen el fondo) de
la “participacion” propuesta por el Desarrollo de la
Comunidad.

Enefecto, laimportancia que alos aspectosideo-

logicos de Freire con su teoria de la concientizcion,

hicieron caer en la cuenta a muchos, de la inutilidad
(y mas bien, dei sentido reformista y utilitario a los
delastradicionales

una mayor radicalizacion.

Dice Tarevista CulturaPopular de Junio de 1981:
“Contribuyd a esta radicalizacion el empleo de méto-
dos pedagogicos'como el de Paulo Freire que al im-
‘pulsar_la conciencia:critica'y la_movilizacion social, _
Eféﬁ—e"} los 11mlte__§591 sistema para aswm!ar la crmca V4
el cuestionamiento activo del sisfema’.

A pesar de este indudable y definitivo impacto y
aporte al trabajo popular, el planteamiento inicial de
Freire, adolecia de una explicitaformulacion de caréc-
ter politico y por tanto, su aporte a la interpretacion
clasista, fue formulado —y sobre todo interpretado—
desde una 6ptica fundamentalmente pedagogica.

En el caso de Meéxico, el relraso de todos los
fenomenos descritos dado el caracter.monopdlico de

“lo popular" por apropiacion burguesa de la revolu- -

cion, mantenia una muy débil sociedad civil. Los gru-
pos, centros, instituciones y la misma actividad
netamente poh’tica vivian en México el "surrealismo”
de la represion, falta de apoyo y manipulacion que la |

I Revolucion Mexicana hacia (y hace) dizque en favorde ;

las mayorias, pero de verdad, en contra de la RevoLu-

cloN verdadera.
Por ello, los pocos grupos existentes, asumieron

“el planteamiento de Freire desde dicha perspectiva

pedagdgica y educativa, pero no politica.
Como caS| todas las demas etapas descritas, el
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trabajo de concientizacion se ubico ligandose a 3ro-
yectos (micro-proyectos) de desarrollo en donde lo

social y muchas veces lo netamente asistencia! de

etapas anteriores, incorporaron acciones de alfe beti-
zacion como tipicas de'la accién concientizadora
El trabajo de concientizacidn s€ entendié piuss,

como algo ligado inevitablemente a la tarea de alfabe-

tizary los promotores sedieronalatareade “sembrar”
circulos de cultura —segun la propuesta de Freire--en
cuanto barrio o comunidad se prestaba.

Esto mismo sucedid en practicamente .odos. lcs

paises, que sin embargo, encontraban como sujeto de '

laaccion educativa, orgamzacmnes populares con di-
versos grados de desarrollo; las mas avanzadas ayu-
daron poco a poco a incorporar el aporte Freiriano
dentro de una perspectiva de lucha idzolégica,™y no
solo de accion educativa.”

En la mayoria de los casos.—sin embargo— ios
limites de este tipo de “circulos de cultura", sin mas
proyeccion ni vinculacion organica con movimientos
u organizaciones, provocaron frustraciones, desen-
cantos o radicalismos esiériles, sobre todo en secto-
res cristianos, cuya metivacion social de los afos
anteriores, encontro en Freire —como ya deciamus—
un primer acercamiento a la sociedad de clases, mis-
mo que vino a reforzarsey legitimarse, conlalineay la
inspiracion que produjeron los "documentos de Me-
dellin”, que marcan la aparicidn de la “"taologia de la
lubrac:lén" y encuentra su maxima expresion publica
en ias.ya raferidas reuniones del CELAM en Medﬂlun
Colombia, en 1968.. .

‘La Teologta de laLiberacion no es sdlo la expre—

~sién de una corriente dentro de laiglesia, que trata de
romper con una concencion dualista de la sociedudy
.de la historia: Reino de Dios —vida mundana, hisioria
de la salvacion— historia profana; sino que se hacon-
vertido, en el contexto latinoamericano, en un aporte
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fundainzntal de los cristianos para superar el enfoque
y connctlacion exclusivamante politica del término "li-
beracidon”, para darle un sentido mas integral y dina-

. mico.

No es una nuava teologia, sino una nueva forma
de hacer teologla, es decir, de enalizar el mensaje
biblico de salvacion, desde una realidad latinoameri-
cana de dominacion y opresion del pueblo ——destina-
tario principal de ese mensaje--"'que exige una clara
y definida liberacion y la participacion activa en los
procesos que conducen a ella”.”

Dentro de esta vision unitaria de la historia y del
hombre, destaca también un aporte igua!mente im-
portante: la rewmd;cacaén del término po\itlco" en-
tendido como “accién por el bien comun". Asi
"mediante una auténticaaccion politica de los creyen-
tes, se acelera el advenimiento del Reino de Dios, que
es un reino —ante todo— de justicia”. (ib) -

Enla Conferencia Episcopal de Medellin; en 1963,

| 1os obispos latinoamericanos expresaron de diversas

rnaneras el sentido vy el espiritu que amma a esta forma
de reflexién teoldgica.

Es un momento de concretizacién a nivel latinoa-
mericano, de la inspiracion renovadora que habia ini-
ciado en 1961-1985, el Concilio Vaticano Il.

Armbos apories, en su formulacién, superan defini
tivamente todo enfoque desarrollista e incorporan
una vision clasista, estructural.

No se trata ya de "crecer" y "desarrollar” la socie-
dad capitalista, sino de transformarla, de cambiarla

. por otro modelo, que aunque no se formula en térmi-
'nos-precisos, si enfocadefmztwamentea un modelode
_corte somahsta

* (Garcla G. Jestis; "Del Desarrollo a la Liberacidn", Rev. Contacto, No. 2
Jun. de 1971). :
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il ‘7“' MNo se trataya mas de incorporar al pobre al siste-

3

r

rma, superandola” marginaciéon”, sino demcorpru‘arsa
a la lucha por cambiar el sistema.

Estos nuevos aportes ubican en definitiva ¢ mu-
chos grupos enunaaccion netamente educativa pues
es a través de la “concientizaciéon”, que se daré ‘nicic
(o sereforzard) el proceso de muchos grupos populs-
res, proceso inspirado con gran mistica por los linea-
miantos verdaderamente sugestivos y motivadores de
la teolcgia de la liberacion. | '

Estos grupos, (los que habian sido formados o
apoyados en las etapas anteriores) conservaron mu-

chas de las caracteristicas propias de los métodos d= -

trabajo consécuentes con sus respectivas formulacio-
nes, pero poco a poco y con una gran preocupacion,
(por cuanto el planteamiento teérico ha venido avan--
zando) tueron transforrnando su practica al incorpo-
rar una interpretacién clasista y por tanto, la

.necesidad de formarlaconcienciaen ese mismo senti-

do. _

Para el caso de México debemos mencionar acle-
mas un hecho histérico de enorme trascendencm el
movimiento del 68.

—Su-origen, desarrollo y cancela(:lon formal, nan I B ‘

sido ampliamente estudiados, pero su impacto, consi-

deramos que perduray marca definitivamente al movi-

miento popular en general. - - /
Dentro de esta perspectiva, la coincidencia de los

. 3 aspectos sefalados (Freire, Medellin y el movimien-

to del 68) viene a darle al fendbmeno de la promocién

. popular en nuestro pais un impulso extraordinario,

\~

tanto cuantitativamente, como en suinspiracién vy
orientacion claramente politica. ' 3
El sector estudiantil y universitario: asi como el
intelectual en general, buscaran sumarse y compro-
meterse con el trabajo popular; decenas de grupos y
experiencias seiniciarén, sobre todo en barrios popu-
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jares y en comunidades campesinas; la proyeccidn de
la universidad al medio, encontrara en acciones de
prom001on y conmentnzaaon un campo Rropicio.

Ei sector progresista religioso se sumara masiva-
mente ala misma tarea, maxime que susantecedentes

'son mucho mas claros y presentes en estalinea (baste

recordar al P. Pedro Veldzquez® y el Secretariado So-

o em— T T v
casl geometr;camente los grupos, instituciones; mo-

—_"'_‘——'—H-———-
- Vimientos, parroquias, conqreqac:ones etc. queenun

proceso de "insercion”, iniciaran o re- orientaran fra-
bajos populares; rasescueia°de capacitacion, losgru-
pos de alfabetizacién, las cooperativas, el trabajo
sindical y campesino etc. se multiplicaréan, dando en

. esta busqueda un predominio a 10s aspectos ideologi-

cos y educativos, sin descuidar los reivindicativos.
Sin embargo, la falta de experiencia (y por tanto

. de métodos y técnicas) y el predominio de un senti-
miento ético y hasta moral para fundamentar el traba-

jo. trajo como consecuencia la mititicacion del Unico

.- método que se conocla (Freire y su alfabetizacion
“concientizadora") y por lo tanto, se generd un espa-

cio no cubierto entre las formulaciones teoricas y Ia
prachca concreta. ;

"Asi, la connotacion politica del trabajo, producto
de la sacudida del 68, quedd mds en formulaciones y
buenos deseos que acabaron provocando muchas
frustraciones, a las que haremos referencia mas ade-
Ianle .

Es necesario insistir que el mismo planteamiento

* E| Padre Pedro Veldzquez fue el lundador del Secrelariado Social Mexi-
cano. El P, Veldzquez es reconocido sin duda, como un precursor de la
corriente socialménte comprometida de los sectores cristianos y por
supuesto, eclesidslicos. A su inspiracién se deben, adamés del propio
‘Secretariado, obras tan importantes como Ias “cajas populares” —lan

“ampliamente desarrolladas en nuestro pais—, asi como un sinnimero
de organizaciones laicas y multiples lextos y eventos de lormacion.

45 -

- cial). De esta manera, a partir del '68 se multiplicaran
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original de Freire marcaba una separacién (avnque no_

lo pretendiera) entre la practica educativay la practica

socio-organizativa y politica. Tuvimos la oportunidad ~

de escuchar a Freire al respecto de la mitificacion que
de su planteamiento se habia hecho, a la vez que
reconocer que se le habia interpretado como uedago-
go, cuando el, “sustantivamente” era politico. Sin em-
bargo, esta dimension politica, tan presente en las
inquistudes provocadas por el 68, no logrd plasmarse
en una metodologia y por eso -—como ya hemos
senalaco— se redu;o auna espncm de-activismo frei-
riano.

_Asi, el procesode“conment;zar sehacuaanresde TR
realizar y/o generar cualquier accion organizativa o -

reivindicativa y quedaba de hecho reducidoalareferi-
da practica pedagdgica (con un’predominio ce la ac-
cion alfabetizadora).”

Dicha accién pedagégtca sostenida portm plan
teamiento tedrico mas radical que lo que podia gene
rar la practica, con gran dosis de voluntarismo y
afectividad (“conversion”, “insercién” “con los mas’
pobres”, "

practicamente inexistente,con un movimiento popular
controlado casi monoliticamente, sin partidos u orga-
nizaciones alternativas, provoco limites a muy corto

‘plazo que produjeron diversas salidas, a sabur:

Una de ellas, de gran importancia por sus conse-

cuencias posteriores, el “radicalismo” de izquierda.

.Muchos recién iniciados en una practica social mas

en.unos cuantos afos (en el mejor de los caso

que politica, con cero experiencia y militancia popu-
lar, sin un proceso auténticamente praxico, pasaron

» Hay que recordar que el mismo Freire avoluciond en suplanteamiento;al
compromalarse con el proceso Africano de liberacion, particularmente
on Guinea Bissau, |adimension politica de su planteamiente ¢ parece con

toda claridad en sus “cartas™.
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‘revanchismo frente al sistema") en un con- - ¢
texto politico de agitacion, con una sociedad civil

s) de

programas asistenciales, desarrollistas y hasta "2pos-
tolicos”. a grupos politico militares que en el corto
plazo no resultaron alternativa real y si diezmaron

" grupos y procesos con un costo humano y politico

derasiado alto.

Otra censecuencia fue la frustracion prematura
de muchos posibles cuadros, que ante el “fracaso”
inmediato de algunas experiencias, abandonaron el
trabajo, al menos temporalmente. En efecto, las ex-

* pectativas politicas que seformulaban como objetivos

a lograr en los trabajos populares, nunca —o casi
nunca— lograron desarrollarse a partir de experien-
cias tan primarias y limitadas, como los grupos de
alfabetizacion, los circulos Juven11e<‘ etc.
Obviamente, estas practicas no estaban soporta-
das.por ningun anélisis de la coyuntura, ni obedecian’
a ninguna formulacion estratégica; se desarrollaban

\

voluntaristamente, “"éticamente” y en.forma aislada;

muy pronto llegaron a su limite posible. Muy pocos
lograron asimilar la experiencia y dar, dialécticamen-
te, un ‘paso adelante. La mayoria encontraron —

- quizd— la justificaciéon para abandonar la lucha,

nacida masdereacciones afectivas, que de militancias
y de profundas convicciones fundamentales, en bus-
queda de viabilidad historica.

En forma por demas hébil, el sistema-politico me- -

xicano desarrollo alternativas populistas y neo-
desarrollistas (financiadas por el petrdoleo) que

" vinieron a requerir cientos de técnicos, promotores,

etc. que fueron incorporados, extrayéndolos de su
trabajo popular, mediante la alternativa de un espacio
de accion legitimado, un aparente deseo de hacer bien
las cosas yuna‘inflacién' salarial dificilmente equipa-

“rable a las muy modestas retribuciones que el trabajo

"independiente" ofreciay ofrece. Muchos de les "frus-
trados” contintan su "busqueda de espacios” en la
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individual e inorgdnica presencia en el aparato de

estado. -

Este proceso de habil coptacion “sangro” fuerte-

mente al movimiento de promocidn, educacion y cul-
tura popular. Sin embargo, de hecho provocd —como

‘contradiccion légica— espacios efectivos de trabajo,

cobertura, canalizacion de recursos y con la crisis...
mucho desempleo. Los limites de la accion "oficial’
fueron claramente advertidos y situadas sus posibili-
dades, sin embargo, algunos de los'que incursionaron
en este campo —los menos, esperamos— racionalizan
Su ubicacion, haciendo equilibrios insosteniblesentre
1o taciico y lo estratégico.’ '

Otros sectores incursionaron de'nuevo en el cam-.
po académico y universitario, produciende efectos
también contradictorios; por un lado espacios, apo- °
yos, investigacion y sistematizacion, pero también in- -
telectualismo, abuso de los planteamientos tedricos -
sin practica que las soporte, acomodo del pensamien= -
to popularauna asepsia intelectual desmovilizadora, -

préacticas sociales verdaderamente ingenuas sosteni-
das con teorias aparentemente revolucionariag etc.
Dentro de los sectores religiosos, muchos toma-

ron el camino de la secularizacion al entrar en graves -

contradicciones con sus autoridades eclesiasticas... y

con su cenciencia algunos: otros. BRI

£n la mayoria de los casos, su reubicacion ha
sufrido el impacto de los requerimientos de Su nuevo
estado y la racionalizacion los ha llevado al trabajo

oficial o académico, separdndose de hecho s una .
riquisima practica popular de incalculable valor que’

les ofrecia su estado religioso.

La estrategia de la Reforma Politica vino a.ofrecer
alternativas de militancia a muchos de los comprendi-
dos en los pérrafos anteriores. Muy pocoshan | zgrado
sin embargo, la‘incorporacién de su experiencia de
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trabajo popular y educativo directo, al trabajo partida-
ro.

El peso de los objetivos y los métodos de trabajo
partidario —que en buena parte estos ultimos siguen
siendo verticalistas y(panfletari ha prevalecido;
pero cada vez mds se abren espacios que buscan
incorporar al trabajo politico tradicional, la riqueza de
la experiencia del trabajo popular de base.

Durante muchos aflos se ha manejado —no sin
razdn a nivel tedrico— un complejo de inferioridad de
los que, comprometidos con lo social, aspiran, conel
avance de su conciencia, a llegar a niveles politicos.

Cuando esto se da, normalmente se abandona el
trabajo de campo y sus métodos, asumiendo sq!c_: pna
especie de "practica tedrica”, que los aleja definitiva-
mente de las masas populares, por lo menos en lo que
a eficacia educativa se refiere.

Los métodos tradicionales de las organizaciones
y partidos politicos igualmente tradicionales, aunque
su teoria sea revolucionaria, no son coherentes consu
propid formulacion tedrica y no captan el sentir y el
interés de la poblacion, harta ya de demagogias oficia-
Jles y de frustraciones electorales. -_

El lenguaje se vuelve abstracto, conceptual, com-

_plicado... la realidad queda muy lejos y sobre ella, se

recita una teoria que pierde su sentido. Nosotros con-
sideramos que lo social, lo educativo-cultural, lo eco-
nomico y lo politico, son dimensiones integradas e
interrelacionadas de unamismarealidad muy comple-
ja, que como tal debe ser abordada con el sustento s,
de planteamientos tedricos y claros, pero tambl.en con
una metodologia que de por si pide coherencia.
Para muchos en México y América Latina, este
proceso ha sido vivido a través del esclarecimiento
que la préacticay la teoria han aportado para ascender
"a una comprensién cientifica de la historia, no solo de
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caradcter bitiisgidfico, sino sobre tcdo, de caracter
praxico.

Por ello, algunos movimientos y partidos politicos
empiezan a preguntarse el por qué cle sus'fracasos”
cuando las condiciones coyunturales son tan agudas
¢Por qué, una practica reivindicativa, por muy apara-
tosa que sea, acaba desmovilizando(por el éxito opor
el fracaso)a la mayoria de la poblacion involucrada?

Muchos —y cada vez mas— centintan en el clasi-
co trabajo "independiente” a través de centros de apo-
yo promocional, de investigacién, de educacion etc. o
directamente como militantes de organizaciones so-
ciales y politicas. Buscan incorporar dialécticamente
las ensenfanzas de las experiencias anteriores ¥ apli-
carlas, con creatividad, a la coyuntura.

Se desmitifican los "mitos", se relativizan iastacti-

"cas -—situdndolas en su justo papel—, se profundiza -

en la fundamentacién tedrica, metodoldgicay técnica
y, sobre todo, se establece con mucho mayor claridad

el compromiso politico —aunque no necesariamente -

partidario— de toda accién popular.

Dicho compromiso, dado el desarrollo del pioce-
so, se formula mas en términos del movimiento popu-
lar, que de el "pueblo” abstracto del pasado.

Su concepcidn clasista e histdrica se afina. pero

-—he aqui. lo interesante— mantienen su caracteristi-
ca de trabajo parmansnte con las bases.

Utilizan nuevos métodos y herramientas... o re-
nuevan y reorientan otras de gran utilidad, aunque

“hayan pertenacido a "modelos” ya superados.

Lalaboreducativaempiezaa ser parte substancial
de su trabajo, aunque mantengan labores de “przmo-
cién” pero no es-la educacidn un proceso previo para-

lelo o separado del resto.de las acciones, sinoquzs son -
los momentos privilegiados, sistematicos y constan-.

tes de reflexidon vy teorizacion sobre la préctica’ es,

como dics Oscar Jara, la “Dimension Educativa te la

Accion Politica”. En nuestro medio podriamos mati-
zar... de la accidon “socio-politica.”
Aunque siempre se ha hablado de "educacion
opular", es a esta nueva practica que en el momento
actual se le llama y reconoce como tal. Muchos secto-
res, con diferentes ubicaciones dentro del proceso
(oficial, universitario, partidario, religioso o indepen-

‘diente y con mezclas multifacéticas muchas veces)

incursionan en esta nueva etapa, sostenida es cierto,
en forma primordial por “centros” o “promotores” in-
dapendientes, pero claramente ubicados en la con-

_cepcidn de apoyo al movimiento popular, de qwen es

y sera patrimonio el proceso de educacidn, organiza-
cion y liberacidn,
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52) La Educar:lon popuhr conceplo que sé defineenla
t praX|s." ;

ey

De acuerdo a lo expresado, tenemos que dejar
bien claro lo que enténdemos por educacién popular,

—pues—como- ha-sucedidohistdricantente, el término,
—mas que la concepcién—, empieza a ser aplicado
como palabra de moda para referirse a viejas férmulas -
que han sido “inventadas” e inducidas en" América
Latina por muy diversas .instancias (e intenciopes).

.Asi, tenemos .que.diferenciarla de la “education
-no formal”; es decir, una educacion que rompe los
“moldes rigidos de la escuela tradicional en los aspec-
tos "formales”, pero continua transmitiendo con los’
mismos enfoques y procedimientos, unaserie de "co-
nocimientos" previamente disefiados y organizados
por expertos. : ' ‘ :
Es la superacién del “aula”, pero dentro ‘de la
misma “escuela” y casi siempre esta ligada a progra- -
mas oficiales. La relacién “educador-educando” se
mantiene con-todo el verticalismo del "maestro--
alumno". Dentro de esta categoria pueden quedar los
programas-de “educacion a distancia”, "educacidn
abierta", “acelerada” etc. ; '
Otro modelo que empieza a ser [lamado educa-
cion popular (y ciertamente estd mds cerca) es la lla-
mada “educacion de adultos”; es decir, educacion
- dirigida”a sectores no atendibles’ (por razones de
edad) dentro de los programas establecidos en el sis-
tema educativo-formal. El contenido de esta educa-
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4iHn girg muchas veces So0bre aspscios propics ¢e la
seusis formal, pero no tienen validez académica ofi-
eial. ’

L.a mayoria de las veces, el contenido se erfocaa
wratar tomas relacionados con lavida familiar, social y
da 1a corunidad; asl, educacion para lasalud, relacio-
nss familiarss, educacion sexual, artasanlas, habilida-
ges y olicios, son caracteristicos de este tipo de
programas. ,

En muchlsimos casos, los métodos de trabajo son
altamenta tradicionaies y practicamente escolares.
Las academias parrequiales, los “centros de desarro-
lio comunal del oiF"* y muchos otros similare:;, son

e
—a
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cea el pueblo, la orientacidn en contenido y forma, no
responde a sus intereses en cuanto clase. '

Y aqui estd, para nosotros, la caracteristica asan-
cial de la educacion popular, pues si bien puedeingoi-
porar algunos de los elementos de los otros modelcs
su definicidn estd dada por su concepciony comprc':
miso da clase y por su ligazdn orgénica con el movi-
miento popular, definido en términos politicos (no
necesariamente partidarios).

Por eso, para nosotros la EpucacioN PoruLas es
un proceso de formacion y capacitacidn que se da
dentro de una perspectiva politica de clase y que for-
ma parte o se vincula a la accidon organizada del pue-

___rmussiras-clasicas-de-este-tipo-de-programass
£n gsasiones, y debido a @sos espacios de “inser-
citbn” en el mundo oficial o internacional, algunos
programas adquisren medalidades mucho mas corca-
nas a un auténtico trabajo popular, tanto en or'enta-
¢ién y contsnido, como en metodos.y té&cnicas.
Pero son 10s menos, y la mayoria de las experien-
eins novadosas (oficiales o privadas) de este tino, 1o
gon por-la relativa utilizacién de métodos y técnicas
nariicipativos y de ciertas herramientas didacticas.
£l énasis en lo pedagdgico y/o lo didactico hacen
a muchos definir sus pregramas comno de educacion
popular, identificando 6l uso de audio-visuales, peli-

culas, dindmicas, etc., con las caracteristicas ecencia- -

les de la educacion popular. _
Todos esios enfoques y muchos otros siriilares
como el "extensionisrno”, son a nuestro juicio parcia~
|93, por cuanto dejan de lado explicitamente, laiien-
cionalidad politica del modelo educativo con 4 e s€
frabaja. Muchas vaces, aunque el secte: "henefitiady”

* DIF. Dacarrolio’Intsgral da la Femille. Institucion asistencial de rober-
qum naclonal con raultisles progremas. tipicamsnts asistencisles.
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blo, de_las masas, en orden-2-lograr-el-objetivo-de——
construirunasociedad nueva, de acuerdo asusintere-
ses.

EoucAcioN PoruLAR es el proceso continuo y siste-
matico que implica momentos de reflexién y estudio
sobre la practica del grupo o de la organizacion; es la
confrontacion de la practica sistematizada, con ele-
mentos de interpretacién e informacion que permitan
llevar dicha practica consciente, a nuevos niveles de
comprension. Es la teoria a partir de la practicay nola
teoria "sobre” la practica. Asi, una prdctica de educa-

_cién popular no es lo mismo que “darle” cursos de

politica a la base, ni hacerle leer textos complicados,
ni sacarlo por largos periodos de su practica, para
formarlo, sino tornar la propia realidad (y la practica

"~ transformadora sobre esa realidad) como fuente de

conocimientos, como punto de partida y de llegada
permanente, recorriendo dialécticamente el camino
entre la practica y sucomprension sisternatica, histé-
rica, global y cientifica y sobre esta relacion “antre
teoria y practica". Asi, los conocimientos producidos
sobre otras prdcticas, los eventos formativos como

" ‘tales, los materiales de apoyo, el intercambio da exps-

riencias etc. etc., adquirirdn su-justa dimension.



Debemos reiterar nuestra posicidn y alejarla de
cualquier criterio “espontaneista” o "basista” en don-

de todo lo que haga el pueblo, la sola accion —y:

cualquier accion— es valida y verdadera. Esto no nie-
ga en absoluto el valor que la misma practica tiene
“como hecho educativo en si, pero trata de ubicar el
reto que significa asumir dicha practica con plena
conciencia y sentido historico.

Perotampoco creemos enuna posicion “vanguar-
dista”, en la que unos pocos intelectuales, sin contac-
to con el pueblo y su proceso, dictan las normas de
verdad y las pautas a seguir.

Niuna posicion "basista’ o espomanetsh niuna
posicidn “vanguardista”, sino una auténtica praxis:,
sustentan, orientan y desarrollan una verdadera tarea
de ECUCACION POPULAR, cOmMO la entendemos.

Esto no significa la mitificacion de'una tarea im- "

portantisima, comoloeslaluchaideoldgica, en perjui-

cio de una préctica politica quelaacompane, sustente”
-y fortalezca. Pero esa practica politica no puede ser
- tampoco asumida en forma tradicional, con métodos

verticalistas y autoritarios que la hacen caminar al
 margen de la realidad objetiva de las masas v de su
pertinente andlisis y comprension a nivel ideclagico.

El sentido de educar, no es entonces entendido

como un hecho escolar en el que, el que sabe (aunque

* Los términos se vulgarizan y empiezan a ser utilizados sin prcopiedad .

tanto por sectores que comparten la posicionideoldgica olaconcepcion
tadrica que los genera, como incluso por quienes se silban en posicio-

"o

nes antagdnicas; asi ha pasado con la lamosa “concientizaciéon”,"cam- .

bio de estructuras” y muchos otros, como PRAXIS, que hoy dia muchos
utilizan como un sindnimo “elegante y de moda" para hablardc Jréctica.

Quersmos entender por praxis la concepcion que integra en una
unidad dindmica y dialéclica, a la praclica social y su perlinente analisis
y comprensién ledrica, a la relacidn entre la prdctica, la,accién y lucha-

translormadora y la teoria que orienta y ayuda a conducir la acclédn. - ‘

Es la unidad entre pensamiento y accidn, que permite asumir con-
cientemerite el rol histérico que cada hombre esld llamado a ejercer.

~
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sea "de politica”) informa y "educa” al que no sabe; es
pues un procéso continuo v. sisteméatico de inter-
accion entre practica yteoria,impulsadoy acompana-

: ~do por aquellos compaferos que tengan mayor nively
capacidad de andlisis, reflexion e informacion.

Y este criterio, situa lo popular en su justa dimen-

. sién, puesto que no se utiliza como sindnimo de "be-
-neficiario”, sinoen funcidon de sucaracter protagénico

como clase.
Asi, educacion popular, no solo debe entenderse

_como “concientizar” o desarrollar la "conciencia criti-,
ca", sino darle a este hecho, el sentido de “conciencia

solidaria" y ésta, en términos de “solidaridad de clase”
que se vuelve practica transformadora, en la medida

. que se convierte en solidaridad organizada de clase.

; Por ello, el ‘desarrollo de la conciencia de clase no
puede darse al margen o por.encima de la practica

"_transformadora de la clase, que se vuelve tal, al ser

colectiva, organizada e histdrica. Y es histérica en la
medida que logre teorizar su practica, esdecir ubicar-
la, interpretarla'y-proyectarla dentro de la perspectiva
cientifica de transformacion, de acuerdo al proyecto

. husténco delaclase explotada en sulucha organizada.

Sobre Ia metodoldgiia de la educacién popular

Una concepcion como la sefalada, supera cierta-
mente a todas las otras que se enumeran, por cuanto

" nio puede (como las demds) quedar reducida simple-

mente a los aspectos de contenido y/o forma, sino que

~implica necesariamente la sintesis organica de ambos

aspectos que guardan ademas, |la necesaria coheren-
cia con los objetivos que se desprenden de unadefini-

. cién conceptual, que la ubica como una practica

educativa ligada permanentemente al quehacer del

<:pueblo organizado y'sus condiciones objetivas.
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En otras palabras, es necesario construir y des-
arrollar una metodologia, que, precisamerite por ser
tal, exige la relacionlégicaentre objetivos, contenidos
en que se plasman los objetivos, métodos con que se
pretende implementar el proceso de generacion y de
apropiacién de los contenidos; técnicas, (instrumen-

tos o herramientas) que se requieren para loyrar la

proit:ccic’)n y apropiacion de los .contenidos'y por
tanto, la generacion de acciones transformadoras ten-
dientes al logro de los objetivos planteados. '

Urnia metodologia es pues, la coherencia con que |

se deben articular los objetivos a lograr, los médos o
procedimientos- utilizados para ello y las técnicas o

nstrumentos aplicados enrelacién conel marcc tedri- .

co que da-origen a los objetivos buscados.

De hecho, una coherencia metodolégica ia en-_ .

contrarnos rmuchas veces en programas educativos
que obedecen a los intereses del sistema dominante,
" por cuanto objetivos de "aprendizaje normalizador”

son plasmados en contenidos fuertemente ideolngiza-
dos que son “transmitidos” verticalmente —bacaria- .
mente— a través de métodos de recepcion pasiva por
parte de los educandos y mediante tecmcas 0 herra-’

mientas de'la misma intencion.

Por ello, los sistemas educativos (formale: o no) :

utilizados por los sectores dominantes furicionan efi-
cientemente, pues no hay incongruencias entrs ob;e-
tivos, contenidos y formas; la "domesticacion"
funciona coherentemente. _

Esta coherenciano estd sinembargo tan presente

en muchos programas de 'EDUCACION POPULAR", que,

bien orientados (y mejor intencionados) plasman con-
tenidos ajenos a la practica de los grupos; sus méto-
" dos son igualmente bancarios (aunque los contenidos
sean revolucionarios) y las técnicas utilizadas son la
tradicional "clase”, la charla, el discurso etc.; s decir.
tecnicas de transmisién de contenidos. En otras oca-
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siones, esquemas como el anterior pretenden de nron-
- to "renovarse” mediante la aplicacion de algunos

instrumentos o tecnicas propias de la educacién po-
pular (dinamicas, audio-visuales etc.) sin modificar en
realidad, nada substancial, puestoque latécnicanoes
la educacion.

Por lo cual vale aqui subrayar que la ligazdn entre

. planteamiento metodoldgico coherente y definicion
-politica del programa (explicita o no) es algo verdade-

ramente substancial en la educacién popular.
Por ello, es necesario ir mas a fondo y establecer

" larelacion coherente'entre unaconcepcidnde Educa-
. cién Popular como la que hemos sedalado y 1a meto-
- dologia conducente.

Para nosotros, solo a través de una METODOLOGIA
piaLECTICA se puede lograr dicha relacién, pues solo
basandose ¢n la teoria dialéctica del conocimiento se
puede lograr que el proceso "accidn-reflexiéon-

non

" accion” "practica-teoria-practica” de los grupos po-

pulares —del movimiento popular— conduzca a la
apropiacién consciente de su practica, transforman-

. dola permanentemente en ordenallogro de una nueva,

sociedad.

Para que los programas de Educacion Popular
que se definen como tales produzcan cambiosy gene-
ren acciones conducentes con los objetivos politicos
planteados por la organizacién responsable del pro-
grama, es necesario adoptar un planteamiento meto-
dolégico que le dé coherencia interna y.una
concepcion dlaiectlca que le de coherencia politica.

Asi pues, una "metodologia dialéctica” es el cami-
no adecuado que nos permite tener como “punto de
partida" del proceso, la préctica real de la organiza-
cién transformando su realidad; este partirde la prac-
tica serd llevado sistematicamente a nuavos niveles de

omprensubn es decir, a procesos d& abstraccion de
la misma realldad que nos permita compreﬂderra de
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rangra diferente, en su complejidad histérica y es-

tructural, para entonces, proyectar las nuevas accio- '

nes transformadoras de una manera mas consciente y
cobre todo, acordes con una teoria que nos dyuda a

conocer las leyes histéricas; permitiéndonos avanzar

mas adecuadamente dentro de una vision estizlégica,
que ubica y supera un mero activismo, una passicion
rmeramente "reivindicalista" que mucnas veces, sien-
do acciones tacticas, se confunden como s: fueran
estratégicas.

Pero detengémonoo un poco mas en- estos pun-

tos.  Que significa "partir de la practica”? ¢ Es io mis-. -
mo partir de la realidad, que partir de la prictica?

diagnostica las condiciones objativas de su HABITAT",
es un ejemplo claro de este primer diagndstico, en su
dimension mas simple.

La profundizacion de ese entorno (nuevos datos,
mas informaciones) y la extensividad del andlisis (pro-
blematica de la zona, de la ciudad) para volver a pro-
fundizar (problematica urbanacomotal) sonejemplos
de este accionar en el primero de los pilares del punto

“de partida: la realidad. .

Pero esa realidad no.existe comotalajena a] hom-

‘bre y a la sociedad; es el accionar individual, grupal,

colectivo; consciente e Inten;ionado y atodos niveles,
loque crea, modifica ytransforma constantementeala
misma-realidad—A-esto-llamaremos—préactica-soctal*——

—;Cudl-es-elpeso-de-losaspectossubjetivosquenci=

den en toda practica social?”

E1 punto de partida

En realidad, el "punto de partida”'a nuest o_iu'ir;io._ '
-lo constituye la combinacién de un triple diagndstico:

por un lado, el reconocimiento sisternatico de la reali-

dad objetiva, contextual, enlaque el grupo u organiza- .

cion vive, actua y/o realiza su accion.

Esla realidad abarca desde el ambito méas inme- - ;

diato, mas cercano y mas "vivido", hasta aspectos que

la afectan, pero que no son quiza percibidos en una’,

primera fase; son aspectos de la realidad, que inde-
.pendiﬁntemente del accionar del grupo, influyen so-
bre el mismo.

Obtener un diagnostico, es decir un reconoci- -

.miento objetivo y sistematico, produce un primer dis-
tanciamiento de la misma realidad tantas veces vivida
y sufrida,’pero quizad nunca vista objetivamente.

El caso de una organizacion barrial que auto-
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Ambos elementos! condiciones materiales y so-
ciales y el accionar del hombre en ellas, por ellas y
para ellas, se relacionan dialécticamente.

. Analizar las acciones, espontdneas u organiza-
das, que el grupo realiza para transformar sumedio y

. el sistemaen general, es un sequndo diagnostico que

forma parte del "punto de partida”, segunnuestra ccm»_
cepcidon metodoldgica dialéctica. '
Por Ultimo, este accionar, consciente e intencio-

'nado o inconsciente o menos intencionado y esponta-

neo, obedece de hecho a-una interpretacion de la rea-

lidad social y a una intencidn frente a ella.
_Producto de la historia y circunstancia personal y

social, a su vez conformadade acuerdoaleyes histori-

- casya interpretacionesideoldgicas sobre las mismas,

cada persona y cada grupo u orgamzamor‘.. tendran

* Por habitat entendemos la presencia y relacion que sa eslablece entre
el hombre y todos los elementos que condicionan su forma de residen-
cia o de vida en un lugar delerminado. Estos elementos pueden ser ma-
teriales como vivienda, infraestructura (calles, agua, drenaje, alumbrado
elc.) servicios publicos (aseo, vigllancla, transporte, recreacldn, educa-
cidn, etc.) sociales, culturales, econdmicos o politicos. El habitat de una
organizacién barrial, es su propio entorno y su proplo contexto.
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una razon para actuar detal ocual manera, para dirigir
" sus acciones en determinado rumbo o mciuso para
"no actuar”, pretendiendo algunos asumir una "neu-
tralidad” obviamente inexistente. _

Esta conciencia (ingenua, critica, desarrollada y
formada etc.) es el tercer nivel del autodiagndstico
inicial, que contorma el punto de partida metodologi-
co, yesde vitalimportancia su explicitacion, po-cuan-
-to solamente en el reconocimiento crilico y
consciente del porqué de nuestro accionar, encontra-
remos explicacion y motivo para seguir conocizndo y
actuando, es deacir, educdndonos. '

-Esta “conciencia” de la realidad y del accionar
sobre ella, es siempre una combinacion de atpectos

estd trabajando, y de los objetivos que se quieran

lograr.

Por ello, el educador debera decidir tacticamente,
cudl debe ser el "punto de entrada”, es decir, laforma
especifica, el aspecto inicial con el que arrancara el
proceso de educacion. En alguna circunstancia con-
vendra iniciar con el diagnostico de la realidad: en
alguna otra, por el contrario, quizd convenga auto-

. diagnosticar inicialmente la interpretacion sobre he-
chos sucedidos de gran importancia; es probable que

deban manejarse aspectos combinados etc., etc.
En una palabra, lo.fundamental sera el qué (punto
de partida triple) y 1o circunstancial (aunque-muy im-

obw?:vos (hechos, SItuac:lonesycircunstancias-que se
conocen), con aspectos subjstivos (interpretaciones,

. @mociones sentimientos y actitudes) que sobre esos .

aspectos objetivos se tienen.
En sintesis, el punto de partida en esta propuesta

‘metodoldgica, es buscar el autodiagndstico de Iz or-

ganizacién o grupo en la realidad objetiva en la que se

encuentra; de las acciones que en esa realidad realiza ™

en orden a transformarla; y de el nivel de conciencia -
interpretaciéon que sobre la realidad y sus ac:ziones,
tienen. Y en esta interpretacion, no solo influiran as-

pectos objetivos, sino también toda la carga subjetiva : -

(connotativa) que de hecho se tiene.

Esie triple diagndstico es a nuestro juicio, ¢! acer- ,

 camiento adecuado al presupuesto dialéctico que se
forrmula como “partir de la practica” o “partir de ia
realidad” o mas simplemente practica-teoria-practica.
Es claro que esta propuesta aparece como muy
~compleja, pues cabe la pregunta de ;,como lograrlo?
hay que tener en cuenta que debe ser en forma senci-
lla, ordenada, sistematica y de acuerdo siempre a las

condicionas y caracteristicas del grupo con que se

62

P i R
v

AR O A O £

P

&+

iy
¥
i3
i
3

e

)

Sty

ROl T =y ) (&

G

e

portante-pedagogitamente hablando) sera el como
(punto de entrada y forma de obtenerlo).”

A manera de ejemplo, relomemos solocomoilusiracidn, dlcasodela or-
ganizacion barrial y su hibitat.

El educador, en combinacion y de acuerdo con la organizacién a
través de susdirigentes, deciden iniciar el aulodiagnéslico lomando co-
mo "punto de entrada” o primer paso, p.cj., la prictica del propio grupd.,

Esta decision no seria al azar, sino de acuerdo a las condiciones de
la organizacién; supongamas que la organizacion manliene una len-
dencia muy cargada al aclivismo, que la estd conduciendo a acciones
mulliples, sin eslralegia alguna o conciencia y conocimienlo de su reali-
dad. Quiza por eslas razones, se decida iniciar por autodiagnoslicar jus-
tamente este accionar. Seria la forma de iniciar; el punto de entrada.

Pero oportunamenle, el proceso de conocimiento y andlisis de su
praclicalos llevard a preguntarse por qué actian asi y en relacién  a
qué. realidad es que acluan asi,

Por ello, en lorma coordinada, se iniciaria un reconommncnlo criti-
co de su realidad. de su hibital. No sélo problemas o deliciencias —co-
mo a veces se inlerpreta— sino la realidad compleja-ma1erial econdmi-
ca, social, cullural, politica, elc.

Con qué cuentan, qué les falla, cdmo inter-aclian, cudles son sus
valores y costumbres, qué luerzas —pasilivas o negativas— actianelc.,
elc., representaria el autodiagndslico de la realidad, que se inlegraria al
analisis de su practica ya inlciado.

El oblener su propia comprensidn de su reahdad su vision'del mun-
doy portanto, el porqué actian de delerminada manera, seria obviameq
te indispensabie para complelar el primar aulodiagnéstico en su lriple
dimensién.

No importa cudl sea el punto de entrada; este podria haber sido otro.
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Teorizaclién

Este proceso, al calificarlo asi, se convierte desde
el punto mismo de partida, en un proceso de {eoriza-
rion, a partir de la practica, donde el método e con-
vierte en el articulador dialéctico entre la teoria que lo
fundamenta y la realidad que se pretende cor:ocer.

El resultado inicial del auto-diagndstico (triple

punto de pariida), constituye de hecho un nuevo nivel
de conucimiento e interpretacion sobre.su punto de
partida.

Es un primer distanciamiento critico sobre su réa-, -
lidad y su accionar; es un avance €n el nivel e con-
ciencia e interpretacion; constituye un paso naciala

globalizacion y conciencia de pertenénciaalaclasey

a la historia, elementos todos constitutivos (juntc con
otros que proiundizaremos) de lo que entendernos por -

teorizar. :

_ -En otras palabras, consideramos  importante in--
sistir, que aunque el punto de partida no puede lograr |
un conocimiento de la realidad y de sus leyes a un’

nivel de informacion e interpretacion verdaderamente
tedrico, si constituye, a nuestro juicio, el primier (y
elemental quiza) paso del epiral dialéctico; es pues, el

inicio del proceso de teorizacion y esto es justamenta *

lo que nos permite teorizar a partir de la practica, y no

“sobre" ella. : :

Por eso, este nivel de comprension de la realidad '

nos permite justamente avanzary ascender a nuevos
niveles de comprension, sin alejarnos nunce de la

Lo imporlante‘es lograr una platalorma de arranque y sustenlacidn que
intsgre los tres aspeclos-del diagndstico y todas sus modalidades.

Aunque ya fue dicho anteriormente, es importante insistir en que -
eslamos hablando de un proceso continuo, ordénado, sislematico y
progresivo, por lo que no debe verse de olra manera presionando o
confundiendo al grupo.
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propia realidad. De esta manera, no volvemos al mis-

mo punto de partida,—que nos conduciria a quedar

atrapados en'un circulo cerrado—, sino generamos

una verdadera "espiral”, quesin alejarse de sureferen-

te, avanza y se enriquece permanente y progresiva-

mente con el conocimiento y comprension cada vez
" mas compleja, del punto de partida.

Esto implicara (y hay que propiciarlo, aunque es
norma! que se dé) la construccién de conceptos ope-
rativos, que vengan a constituir instrumentos deinter-
pretacion y sintesis de los niveles de analisis
obtenidos. :

No es necesario, como algunos ortodoxos lo in-
terpretan, que de entrada (como sombrero que queda
grande) el grupo “aprenda” los conceptos cldsicos.

-Los conceptos operativos que el grupo u organizacion
va construyendo; responden a su nivel de conciencia;
es decir: de conocimiento e interpretacion; tienen que

.".ver con su grado de desarrolloy con su universo cultu-

ral y sobre todo, son el puente sequro y la llave apro-
piada para acceder dialécticamente a nuevos niveles
de interpretacion y por tanto, a nuevas formulaciones
conceptuales, que responden aniveles de sintesis mas
complejos. Los conceptos operativos representan ca-
tegorias de andlisis que ya el grupo maneja y domina.
Asi, podemos afirmar que "teorizar es un proceso
de profundizacion ascendente, es decir, un proceso
de acumulacion y avance cuantitativo y cualitativo, en
el conocimiento de la realidad y a partir de la misma
realidad, mediante acciones sistematicas de reconoci-
" miento, abstraccion, andlisis y sintesis, que llevan,
mediante la construcciony apropiacion de conceptos,
al conocimiento y apropiacion de un modelo cientifico
de interpretacion de la realidad y de sus leyes histori-
cas'’.: ' .
Este proceso dialéctico implica tambien el cono-
cer, estudiar, interpretar y aplicar a la circunstancia
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histérica y coyuntural, los aportes que otras exparien-
eigs, y ofros pansadores han logrado sisternatizar.
ebatrasr y formular tedricamente.

Mo so puede pensar que el proceso de conoci-
miento puede llegar a niveles profundos, solo a partir
de la propia experiencia. El aporte de la teoria e pues

narte esencial del proceso de educacion-accidn, pues

no todo ol conocimiento y la experiencia estd zn o le

pertenece al grupo u organizacion. v eete es uno de

i0s roles da! coordinador.
Por ello ingistimos, no basta solamente u proce-
so de analisis progresivo de la realidad inmedia‘n, que

nos daria una visién funcionalista de Ia sociedad; es

necesario comprenderla histdrica y estructuraimente,
. para ubicarse uno y sus luchas, dentro de ese comple-
_jo dinarnismo.

Asi, la diménsidn politica de la educacion pcpuiar e

(sefialada en la formulacion de parrafos anteriores)
encuentra su validacién, "ya que (la EDUCACION POPU-

LAR) no'busca conocer o contemplar la realidad sceial

dosds fuera, sino que pretende descifrar desde dentro
dal movimiento historico el sentido mismo de la histo-
ria, intefviniendo activa y conscientemente en su

transformacion, haciendo delaactividad delas masas,
una actividad reyolucionaria, es decw una actividad
tedrico-practica”.

. Pablo Freire, en la 3a. cartaa Guinea Bissau del 5
de encro de 76, sefala (refiriéndose a las implicacio-
nas que la teoria del conocimiento que sustenta un
plantsamiento matodologico dialéctico tiene)... "Qué
conocer, como conocer, para qué conocer, en favor de
qué v de quién conocer —y por consiguignte, contra
gu# y contra quién conocer— son cuestiones tedrico-
nracticas y no intelectualistas que nos son planteadas
por la educacidn.en cuanto acto de conocimiento.”

- Es claro pues, que teorizarno es un hechointzlec-
tunl aislado de la préactica, v quse justamente, al consti-

tuirse en un momento de abstraccidn sobre la realidad

" ylapréactica organizada de las masas, permits orientar

y definir: en resumen, responder politicamente, ams
preguntas formuladas por Freire.

Asi, se define su cardcter de clase y sudimension
politica: la prdctica y la teoria, como elementas inte-
rrelacionados en el proceso histdrico de liberacion.

Creemaos que completa esta visidn sobre lo qua o3
teorizar, el aporte que Oscar Jara presgnta en su po-
nencia "Conciencia de Clase y Método Dialéctica",
presentada en México en 1982, por lo que transcribire-
mos a continuacion: _

“Pero teorizar no significa hacer cualquisrtipo do

_reflexion. significa, en primer lugar, realizar un proce-

so ordenado de abstraccidn, que permita pasar de la
apariencia exterior de los hechos particulares, a sus
causas internas —estructurales e histéricas— para
podernos explicar su razén de ser, su sentido. Este
proceso de abstraccidon no puede ser, por tanto, inme-
diato ni espontaneo, sinoque debe hacerseatravésde
aproximaciones sucesivas, [o.que implica sequirnece-
sariamente un recorrido ordenado de analisis y sinte-

"sis, para hacerlo coherente.

En segundo lugar, significa llegar a adquirir una
vision totalizadora de la realidad, en la que cada ele-

mento de ella sea captado en su articulacion dindmica

y coherente con el conjunto: esa unidad complsja y
contradictoria que constituye la realidad concreta.

~ (Interrelacion ‘dialéctica entre los factores econdmi-

cos, politicos e ideoldgicos, historicamente determi-
nados) -Se'trata pues, de percibir y entender cada
fendmeno particular dentro del movimiento que lo
relaciona con la totalidad soma? enun mOmemo histo-
rico concreto.

En tercer lugar, debe permitir obtener una vision
critica y creadora dé la practica social. Es decir, adqui-

" rir una actitud de cuestionamiento sobre el proceso
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causal dalos hechos y sudindmicainterna, que lleve a
profundizar, ampliar y actualizar constantemente el
conocimianto que setiene sobre ellus. Estosignifica, a
la vez, una exigencia de permanente impulso a la ca-
nacidad creadora y ala re-elaboracion de los elzmen-
tos de interpretacién tedrica, para adecuarlos a las
nuevas circunstancias, y orientar por.tanto, de manera
efectivay realista, lanuevaaccionsobre ellas. El cono-
cimiento tedrico, dentro de esta dindmica, deia c'e ser

una mera "comprension” de lo que suczde, para con--

vertirse en un instrumento activo de critica, en imanos

de las clases populares, que permitira dirigirla historia -

hacia lo que deba suceder, conforme con sus intere-
ses. _

En cuarto lugar, este proceso de formacién
“tedrico-practica, debe llevar a amplios sectores de las
masas populares a adquirir lacapacidad de pensar por
si mismas. De esta manera podran asumir conviccio-
nes propias y no estardan simplemente esperando de
otros la “corracta” interpretacién de los acontecimien-
tos, para aceptarlos pasiva y dogmdticamente. Esta
propia conviccion, racional y firme seréa.la base real
sobre laque podra asentarse unavoluntad politica que
. impulse orgdnicamente las'acciones de clase masalla
de una ‘pura emotividad irreflexiva. Es decir, una
auténtica mistica de clase, capaz de comprometer to-
das las energias vitales —e incluso la vida misma-—- en
la construccion de una nueva sociedad, la cual no
podra hacerse efectiva sino como producto de una
“creacién herdica" de.las'clases populares. Porque
“ninguna gran obra humana es posible sin la manco-
munidad Ilevada hasta -el sacnﬂcm de los hombres
que la intentan.”

Este proceso puede y debe irse profundizando al
ritmo del probio grupo y sus acciones.

La profundizacion de necho ampliara el panora-
ma, provocando “ramificaciones” de relaciones ¢n los

69

fenomenos estudiados, tanto de cardcter estructural,
"como histdrico.

Por ello, es mdsspensabfe a nuastro juicio, para
poder desarrollar este proceso, el manejar un modelo
cientifico de interpretacion, que aunque al principio
pued1 ser imperfecto y quiza elemental, contenga la
vision de conjunto, de sistema, que permitala “acumu-
lacion” profunda, cuantitativa y cualitativamente.

En este procesodeteorizacion, no puede, nodebe
quedar fuera un elemento fundamental: la forma natu-
ral con que el grupo va expresando lo que entiende (y
loque no, tarnbnén) Porque teorizar no es hacer repe-

- tir términos "tedricos", por mas consagrados por la

ortodoxia y por mas exactos que nos parezcan. La
sabiduria popular su sensibilidad y su ingenio, son
capaces de ir dando traduccién —con una sana con-
duccion pedagogica— desde su propio universo voca-
bular, a todo ese otro mundo de términos "extraf‘ios"
Pero mas que a los términos, al contenido esencial de

3 los ‘mismos. Y alli esta el grupo haciendo su propia
* teoria y su propia construccion de conceptos.

En tltimo término se trata de incorporar en lafase
de teorizacion el elemento cultural en el cual debe
estar fincadotodo el proceso educativo, comunicacio-

‘nal y organizativo.

Regreso a la préctica

“Volver a la practica”, constituye un regreso al punto

" de partida, pero no entendida en e! sentido original del
~cual se partio, pues esto significaria la anulacién del

movimiento dialéctico. _
El proceso de reflexion tedrica sobre el punto de

 partida, nos debe provocar el avance en términos no
< solo intelectivos, sino en la calidad racional, organiza-



~culando con conceptos vacios y ajenos a la practica.

~alejarnos nunca de nuestra propia realidas.
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tiva y politica de las acciones transforma:ioras de la -
misma realidad de la cual se partio.

No se trata pues de un volver mecd».camente,
sino de avanzar dindmica y creativaments, 2unque sin

“capacitadores”, o sea, cuadros educadores popula-

_res, es evidente que el regreso a la practica durante su
~ proceso de capacitacion, deberia traducirse en el di-
sefo de programas sistematicos de educacion conlas
bases.

Pero entendiendo por educacion el hecho de que
 estas bases organizadas deberan iniciar un proceso
- de analisis de sus tareas teniendo como punto de
partida su propia realidad y practica, y considerando
que el hecho educativo, es el momento (intensiva o
periédico) pr}wleglado de reflexion sistematica sobre
su préctica, que es —como ya sefalamos— un hecho
-educativo en si mismo, pero siempre y cuando sea un
" accionar conciente,

Por lo tanto, la vuelta a la practica no sélo debe
-~ entenderse como tener la capacidad de dar talleres o
cursos, sino de apoyar y coordinar, metodologica-
mente hablando, el proceso de préctica-teoria-
. practica de la organizacién. Es la aplicacién de la
: -metodologia dialéctica, al trabajo directo de base y no

sélo a tareas de capacntamén como tales

Por otro lado, no debe entenderse el regreso a le
nractica, como un hecho"final” del proceésode educa- "
cion; no hay que pensar que hasta que se haya hecho .
todo un proceso tedrico, llevado al m&dximo ¢e profun-
didad posible, se esta “"capacitado™ para volver a’la
practica. Esta formulacién romperia de nuevo con la
esencia del planteamiento dialéctico y con latzoria del
conocimiento que lo sustenta, pues no seestariasien- :
do coherente con la afirmacion que sostiene que la %]
practica es la fuente de conocimientos y el criteriv de
su verdad; de hecho no se estaria verdaderamente.
teorizando, conforme lo hemos entendido, sino espe-:

Debemos distinguir y clarificar algo cue ya fue
sefalado. El proceso educativo no es siempre ni nece-.
sariamente sindnimo de un “evento educativo": )

Cuando estamos hablando de una organizacién o
grupo popular, estamos partiendo del hecho de que
dicho grupo realiza'una practica social. Esa practica, "3}
su comprension y su mejoramiento en términos racio-
nales y politicos, es el verdadero objetivo del proceso -
educativo; y si para lograrlo hay que realizar o convie-
ne realizar eventos educativos (cursos, seminarios,
talleres etc.) eso no debe significar que el cbjetivo a -..
lograr sea que los participantes del evento reproduz- %}
can el mismo, sino que mejoren colectivainente su
practica socio-politica; si para ello hay que re=prod ucir
el evento, es circunstancial.

Lo importante es apropiarse de la realide d ydela
practica transtformadora, de una manera cmsclante
critica y creativa. . :

En el caso de los procesos de capacitacion de



